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Das vorliegende Dokument wird unter der Verantwortung des Generalsekretirs der OECD versffentlicht. Die
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Vorwort

Lehrkrafte und Bildungsverantwortliche brauchen aussagekraftige und zuverldssige Informationen, um zu
beurteilen, wie gut ihre Schiilerinnen und Schiiler auf Leben und Arbeitswelt vorbereitet sind. Viele Verwaltungen
beurteilen das Lernen der Schiilerinnen und Schiiler basierend auf lokalen oder landesweiten Erwartungen. In
einer globalen Wirtschaft ist die Benchmark fir Bildungserfolg jedoch nicht langer ausschlief3lich in nationalen
Standards zu finden, sondern in Standards, die durch die besten Schulen und Bildungssysteme der Welt festgelegt
werden.

In den letzten zwanzig Jahren beurteilten die Schulleistungsuntersuchungen PISA (Programme for International
Student Assessment) der OECD die Qualitat, Chancengerechtigkeit und Effizienz von Schulsystemen in mehr als
achtzig Landern und Volkswirtschaften, die zusammen 90 % der Weltwirtschaft umfassen. Uber PISA kénnen
Schulen und Lander voneinander lernen. Die Bildungssysteme, die in der Lage waren, starke und faire

Lernresultate sicherzustellen und schnelle Verbesserungen durchzufishren, zeigen anderen, was méglich ist.

Ahnlich wie die internationale PISA-Bewertung, misst der PISA-basierte Test fir Schulen das Wissen und die
Kompetenzen 15-jahriger Schiilerinnen und Schiiler in den Bereichen Lesekompetenz, Mathematik und

Naturwissenschaften.

Er bewertet auch ihre Einstellung zum Lernen und zur Schule sowie die Lernumgebungen der Schulen selbst. Es ist
wichtig zu beachten, dass diese Bewertungen nicht nur messen, ob Schiilerinnen und Schiiler das Gelernte
wiedergeben kénnen, sondern wie gut sie vom Gelernten extrapolieren und ihr Wissen in ungewohnten Kontexten
kreativ anwenden kénnen. Der PISA-basiert Test fir Schulen ist ein einzigartiges Instrument, das entwickelt wurde,
damit einzelne Schulen innovativ die Lernresultate ihrer Schilerinnen und Schijler vergleichen und diese weltweit
benchmarken kénnen.

Dieser Bericht enthdlt die Resultate des PISA-basierten Tests fir Schulen fiir lhre Schule. Aber Daten sind nur ein
erster Schritt fir ein tieferes Versténdnis und nur dann von Nutzen, wenn sie zum Handeln fihren. Sie haben auch
die Gelegenheit, sich mit anderen Schulen auf der ganzen Welt auszutauschen, die lhr Engagement fiir Peer-
Learning, kritisches Nachdenken und Verbesserung der Schule teilen, und von ihren Strategien, Politiken und
Praktiken zu lernen. Die OECD will allen zur Seite stehen, die sich fiir eine ,bessere Politik fir bessere Schulen und

ein besseres Leben” einsetzen.

/—\V‘-cfﬁ-c?t::r- C—:.c_(:le-'-ct-e ~
Andreas Schleicher
Direktor, Direktorat fir Bildung
Sonderberater des Generalsekretiérs fir Bildungspolitik
OECD
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1. Zusammenfassung

Vergleichende Aussagen beschreiben Resultate, die bei einem Konfidenzniveau von 95 %

statistisch signifikant sind

Die Leistung wird auf einer Skala mit einem Mittelwert von 500 und einer Standardabweichung von 100 iber an

der OECD teilnehmende Lander dargestellt.
Europdische Schule Bergen

Lesen

*x

Mathematik

S/
%

Naturwissenschaft

Durchschnittliche
Leistung lhrer
Schule

Geschlechter
unterschiede in
der Leistung

Soziookonomische
Unterschiede in
der Leistung

549

was ist hoher
als in der EU

@ as3
@) 0ECD 487

Mé&dchen und Jungen
erzielen eine
dhnliche Leistung

Die am stdarksten und
am geringsten
bevorteilten
Schiiler*innen
erzielen eine
dhnliche Leistung

542

was ist hoher
als in der EU

& 490
@) OECD 489

Mé&dchen und Jungen
erzielen eine
dhnliche Leistung

Die am stdrksten und
am geringsten
bevorteilten
Schiiler*innen
erzielen eine
dhnliche Leistung

561

was ist hoher
als in der EU

@ 485

@) OECD 489

Mé&dchen und Jungen
erzielen eine
dhnliche Leistung

Die am stdrksten und
am geringsten
bevorteilten
Schiiler*innen
erzielen eine
dhnliche Leistung

Engagement
und Gefihle der
Schiler *innen

Soziale und
emotionale
Fertigkeiten

& 77%
8 40%

individuelle

Die starksten
Beziehungen zwischen
Ergebnissen zu
sozialen und
emotionalen
Fertigkeiten und Leben
wurden beobachtet
fir:

Hilfe bieten.

((@ 219 Erfahren Larm und Durcheinander.

) Disziplingres Klima im
Klassenzimmer
Wahrnehmung ihrer

% Gesundheit durch die
Schiiler*innen
Zufriedenheit der

Schiler*innen mit dem Leben

insgesamt

Glauben, dass das, was sie in Naturwissenschaft lernen, wichtig
fur ihre Zukunft ist.

Beobachten, dass ihre Lehrkrafte Schisler *innen mit Problemen

<> Empathie

<> Optimismus

<> Optimismus

Hinweis: Die EU-Stafistiken in diesem Bericht wurden anhand des einfachen Durchschnitts der entsprechenden Statistiken
berechnet, die in jedem der 27 EU-lander, die Daten fur PISA 2018 gemeldet haben, berechnet wurden oecd.org/pisa/
publications/pisa-2018-results. Es wurde keine Gewichtung vorgenommen, so dass jedes Land gleichermafen zum EU-
Durchschnitt beitréigt. Die Standardfehler (SE) wurden auf &éhnliche Weise berechnet, indem eine Formel angewendet wurde, die
die Standardfehler der einzelnen Lander kombiniert.

© OECD 2022
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WAS IHRE SCHULE

AUS DEM PISA-
BASIERTEN TEST FUR
SCHULEN LERNEN
KANN

Wadhrend PISA Resultate auf nationaler Ebene liefern soll, ist der PISA-basierte
Test fir Schulen (PBTS) konzipiert, um Resultate auf Schulebene zu liefern, auf

deren Grundlage Schulen sich verbessern und Benchmarks festlegen kénnen.

Durch die Durchfishrung des PISA-basierten Tests fir
Schulen an lhrer Schule erhalten Sie Zugang zu
international vergleichbaren Einschatzungen der
Leistung lhrer Schijlerinnen und Schiiler und
Informationen Gber ihre Lernumgebung und ihre

Einstellungen.

Dariber hinaus bietet der PBTS Ihnen auch Einblicke
in die sozialen und emotionalen Fertigkeiten lhrer
Schiilerinnen und Schiler, ein zunehmend wichtiger
Aspekt in der Bildung, der auch als entscheidend fiir
die Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler betrachtet
wird, sich an die Welt im schnellen Wandel, in der wir
heute leben, anpassen und darin ihren Weg finden zu

kdnnen.

In unserer globalen, wissensbasierten Wirtschaft ist es
heute wichtiger denn je zuvor, Schilerinnen und
Schiiler nicht nur mit lokalen oder nationalen
Standards zu vergleichen, sondern auch mit der

Leistung der besten Schulsysteme der Welt.

Weil sowohl PISA als auch PBTS auf demselben
Rahmenkonzept basieren, sind ihre Resultate
vergleichbar, was bedeutet, dass Sie die Leistung
Ihrer Schule mit jener nationaler Bildungssysteme aus
der ganzen Welt messen kénnen. So kénnen Sie
einerseits beurteilen, wie lhre Schiilerinnen und
Schiiler auf die Teilhabe an einer globalisierten
Gesellschaft vorbereitet sind und sich Ziele
gegeniiber den besten Schulsystemen weltweit

stecken.

Der PBTS bietet lhnen auch ein besseres Versténdnis
der Herausforderungen, mit denen leistungsschwache
Schiilerinnen und Schiiler an lhrer Schule konfrontiert
werden. So kénnen Sie spezifische gezielte
Maf3nahmen und Praktiken einsetzen, um mégliche

Leistungs- und Entwicklungsliicken anzupacken.

IHRE SCHULE IM INTERNATIONALEN VERGLEICH 2022




Kognitive Fertigkeiten: Was Schilerinnen und
Schiler an lhrer Schule wissen und kénnen: Dieses
Kapitel zeigt die Leistung lhrer Schillerinnen und Schiler in den
Bereichen Lesekompetenz, Mathematik und
Naturwissenschaften und wo die Resultate Ihrer Schule auf den
PISA-Kenntnisniveaus einzuordnen sind. Es untersucht auch
eventuelle Leistungsliicken zwischen den leistungsstarksten und
schwdchsten Schilerinnen und Schiilern, zwischen
Geschlechtern und zwischen Schilerinnen und Schiilern mit

hohem oder niedrigem soziodkonomischem Hintergrund.

Stimme der Schilerinnen und Schiler:
Untersuchung des Engagements und der Gefihle
der Schilerinnen und Schiler in der Schule: Dieses
Kapitel durchleuchtet die Lernmotivation der Schiilerinnen und
Schiiler, die sie selbst angeben, ihre
Selbstwirksamkeitserwartung und ihre Wahrnehmung der
Unterrichtspraktiken in der Klasse, ihrer Lernumgebung und

ihrer Beziehungen zu ihren Mitschilern.

»Welche Kenntnisse und Fahigkeiten sind wichtig fir
Birgerinnen und Biirger2” Als Reaktion auf diese Frage
und auf den Bedarf an international vergleichbaren
Daten zur Schiilerleistung startete die Organisation fir
wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (OECD)
die dreijahrliche Bewertung der Leistung von 15-jdhrigen
Schiilerinnen und Schijlern auf der ganzen Welt, die als
OECD Programme for International Student
Assessment, oder PISA bekannt ist. PISA beurteilt, in
welchem Ausmaf} 15-jéhrige Schiilerinnen und Schiler
wichtige Kenntnisse und Fahigkeiten erworben haben, die
fur die vollwertige Teilhabe an modernen Gesellschaften

unerldsslich sind.

In jeder PISA-Runde wird einer der drei Kernbereiche
detailliert getestet, was fast die Halfte der gesamten

Testzeit einnimmt.

Lesen Sie mehr

Uber PISA
oe.cd/PISA

10 IHRE SCHULE IM INTERNATIONALEN VERGLEICH 2022

Einblicke in die sozialen und emotionalen
Fertigkeiten der Schilerinnen und Schiler: Dieses
Kapitel gibt Aufschluss Gber die sozialen und emotionalen
Fertigkeiten lhrer Schiilerinnen und Schiler, wie ermittelt
anhand von Aussagen iber fiinf Teilbereiche verbunden mit
den Big Five Persénlichkeitsdimensionen (emotionale
Regulierung, Kontakt mit anderen, Zusammenarbeit,

Aufgabenausfihrung und Aufgeschlossenheit).

SchlieBlich ermutigt die OECD Sie dazu, die Gelegenheit zum
Peer-Learning durch lhre Teilnahme an der Gemeinschaft
PISA fir Schulen zu nutzen. Dieses mehrsprachige
Onlineforum bietet allen Schulen, die PBTS-Resultate erhalten
haben, die Méglichkeit, bewéhrte Praktiken auszutauschen,
Fragen zu stellen, Tipps von Kollegen zu erhalten, gemeinsam
Unterrichtsmittel zu entwickeln und an Webinaren und
Diskussionen zu ausgewdhlten Themen teilzunehmen, die

durch die OECD oder nationale Akteure moderiert werden.

Der vorrangige Bereich 2018, wie auch 2009, war
die Lesekompetenz. Naturwissenschaften waren
2015 und 2006 der vorrangige Bereich, und fiir
Mathematik war das 2003 und 2012 der Fall (und

wird es 2022 erneut sein).

PISA-Resultate machen deutlich, was
in der Bildung méglich ist, indem sie
zeigen, was Schilerinnen und Schiler

in den leistungsstdrksten und am

schnellsten besser werdenden
Bildungssystemen tun kénnen.

Die Erkenntnisse bieten Entscheidungstrégern
weltweit die Méglichkeit, die Kenntnisse und
Fahigkeiten von Schiilerinnen und Schiilern in ihren
eigenen Landern und in ihren Schulen im Vergleich

mit jenen anderer Lander zu messen.

© OECD 2022
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2.1 lhre Auswahl und lhre Teilnahme

Abbildung 2.1 zeigt eine kurze Zusammenfassung der Teilnahme lhrer Schule am PBTS, darunter Merkmale
Ihrer Auswahl und Informationen iber die Logistik Ihrer Teilnahme. Der begleitende Leitfaden fiir Leser
(www.oecd.org/ pisa/ pisa-for-schools) liefert zusdtzliche Informationen iber die Teilnahmeberechtigung

von Schulen am PBTS und die Auswahlverfahren fir Schulen sowie Schiilerinnen und Schiiler.

Abbildung 2.1 Zusammenfassung Teilnahme

Ih
) Sc:leule @ EU @ ot

Getestete Schulen 1 11.327
Ausgewdhilte Schiiler *innen 54 328.281
Getestete Schiiler *innen 54 292.999

Durchschnittsalter der getesteten

15,69 15,78 15,71
Schiler *innen ! ! !
Antsll de.r Médchen unter den getesteten 56% 249% 50%
Schiiler *innen
Antsll de.r Jungen unter den getesteten 44% 51% 50%
Schiiler *innen
Durchschnittlicher sozmle: und'kultureller 112 -0,03 -0,03
Status der getesteten Schiiler *innen
PBTS Testtermin(e) 2022

Quelle:  Die Daten fur die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA-2018-Datenbank, oecd.org/pisa/data

/\
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Die Gemeinschaft PISA fiir Schulen will Pédagogen aus teilnehmenden Schulen folgendermafen unterstiitzen:

Unterstitzung bieten und erhalten:
Péddagogen bekommen Antworten auf ihre
Fragen und tauschen Ideen, konkrete Praktiken
und Materialien fiir die Bereiche aus, in denen
Verbesserungen anstehen.

Professionelle Kenntnisse und
Féihigkeiten erweitern: Padagogen kénnen
ihre Kenntnisse im Fachbereich sowie ihre
pddagogischen Fertigkeiten ausbauen. Sie
kénnen auch Fertigkeiten im Coaching von

Kollegen weiterentwickeln.

Lesen Sie mehr Gber

Ein internationales professionelles
Netzwerk aushaven: Padagogen kénnen ihr
Netzwerk mit internationalen Padagogen
erweitern. Sie kénnen auch ihre Reputation starken
und die Anerkennung eines internationalen
Publikums gewinnen.

Uber die jingste Bildungsforschung
informiert bleiben und mit OECD-
Personal und Experten interagieren:
Uber regelméBige Webinare und Meldungen
tber neue OECD-Publikationen kénnen
Péddagogen auf dem letzten Stand der jiingsten
Bildungsforschung bleiben und von der Interaktion

mit OECD-Personal und Experten profitieren.

Die Gemeinschaft PISA fir Schulen

www.oecdpisaforschools.org

IHRE SCHULE IM INTERNATIONALEN VERGLEICH 2022
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2.2 Verstandnis der Resultate lhrer Schule

Dieser Bericht prasentiert die Resultate fir lhre Schule
basierend auf ihrer jingsten Teilnahme am PISA-
basierten Test fir Schulen (PBTS). Die Bewertung misst die
Kompetenzen 15-jahriger Schilerinnen und Schiiler in
den Bereichen Lesekompetenz, Mathematik und
Naturwissenschaften. Weil der PBTS auf dem OECD
Programme for International Student Assessment (PISA)
basiert, kann lhre Schule ihre Resultate mit denen aus
Gber 80 Landern und Volkswirtschaften vergleichen, die

an den verschiedenen PISA-Zyklen teilgenommen haben.

Der Schwerpunkt der Analyse auf Schulebene impliziert
notwendigerweise, dass mit relativ kleinen
Schillergruppen gearbeitet wird. Daher kann eine
Teilgruppe von Schijlerinnen und Schiilern, die analysiert
wird, in einigen Fallen aus nur einer Handvoll Menschen
bestehen (z. B. Jungen in einer Schule, die vorwiegend
durch Madchen besucht wird). In diesen Féllen empfehlen
wir Vorsicht beim Ziehen von Schlussfolgerungen
aufgrund dieser Resultate fir Teilgruppen, da ihre
Schéatzungen nur auf geringen Anzahlen basieren. Im
gesamten Bericht wird also unter jeder Abbildung ein

Hinweis aufscheinen, um anzugeben, ob eine oder

mehrere Teilgruppen in dieser Abbildung aus zu wenigen
Schiilerinnen und Schilern bestehen, um zuverlassige

Schlussfolgerungen ziehen zu kénnen.

e

Ferner enthdlt dieser Bericht nur Punktsch&tzungen fir
Werte, die das System der Europdischen Schulen und
die OECD betreffen. Wahrend diese Werte auch
einem gewissen Unsicherheitsgrad unterliegen, wurde
das aus der visuellen Darstellung der Daten
weggelassen, da sie in diesem Bericht als Benchmarks
verwendet werden. Dennoch beriicksichtigen alle
Signifikanzprifungen fir die in diesem Schulbericht
prasentierten Daten ihre inhdrente Unsicherheit im

vollen Ausmaf3.

Wenn Sie die Resultate lhrer Schule genauver
untersuchen méchten, finden Sie zusatzliche
Méglichkeiten zur Interaktion mit lhren Daten und den
Daten der an PISA teilnehmenden Lénder am

geplanten Digitalen Dashboard PISA fisr Schulen.

Der begleitende Leitfaden fijr Leser (www.oecd.org/

pisa/ pisa-for-schools) liefert ein niitzliches Toolkit, um

die Resultate lhrer Schule besser zu begreifen. Im
Bericht sind Links enthalten, iber die Sie zusdtzliche
Einblicke auf Grundlage von OECD- und PISA-Daten

erwerben kdnnen.

© OECD 2022 IHRE SCHULE IM INTERNATIONALEN VERGLEICH 2022
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3.
KOGNITIVE

FERTIGKEITEN:

WAS SCHULERINNEN UND
SCHULER AN IHRER SCHULE
WISSEN UND KONNEN

Dieses Kapitel bietet eine Ubersicht der Leistung lhrer Schule beim PISA-
basierten Test fir Schulen. Es konzentriert sich auf die Leistung verschiedener
Schilergruppen an lhrer Schule und die Art der Aufgaben, die sie in jedem
Bereich bewaltigen kénnen.

3.1 Analyse der Schiilerleistung an
lhrer Schule

Sind 15-jahrige Schiilerinnen und Schiiler an lhrer PISA misst weltweit die Kompetenzen, Fertigkeiten und
Schule auf die Herausforderungen der Zukunft Kenntnisse von 15-jahrigen Schiilerinnen und Schijlern in
vorbereitet? Kénnen sie ihre Ideen wirkungsvoll den Bereichen Lesekompetenz, Mathematik und
analysieren, durchdenken und kommunizieren? Naturwissenschaften. Die Resultate lhrer Schule beim
Haben sie die Kompetenzen, Fertigkeiten und PISA-basierten Test fir Schulen bieten Ihnen die
Kenntnisse erworben, die fiir die erfolgreiche Méglichkeit, den Leistungsstand Ihrer Schiilerinnen und
Teilhabe an den Gesellschaften des 21. Schiiler in diesen drei Bereichen mit dem Niveau anderer
Jahrhunderts unerl@sslich sind? Schilerinnen und Schiler im System der Europdischen
Schulen und in Schulsystemen auf der ganzen Welt zu
vergleichen. Die Resultate kénnen als MaB3stab dafir

verwendet werden, wie gut die Schiilerinnen und Schiiler
Ihrer Schule darauf vorbereitet sind, in einer globalen

Wirtschaft erfolgreich zu sein.

© OECD 2022 IHRE SCHULE IM INTERNATIONALEN VERGLEICH 2022 15
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Abbildung 3.1 Leistung der Schiilerinnen und Schiiler in den Bereichen

Lesekompetenz, Mathematik und Naturwissenschaft

Abbildung 3.1 zeigt die Resultate lhrer Schule in den drei Bereichen — Lesekompetenz, Mathematik und

Naturwissenschaften — neben denen des Sitzlandes Ihrer Schule und der OECD bei PISA 2018. Fiir jeden der

Werte lhrer Schule zeigt die Abbildung auch das 95%-Konfidenzintervall. Wenn der jeweilige Wert der

Europdischen Schulen — oder der OECD - nicht im Intervall enthalten ist, kann die Differenz zwischen diesem Wert

und dem Wert lhrer Schule als statistisch signifikant betrachtet werden.

PISA-Punkte

660 Lesen Mathematik Naturwissenschaft
640

620

600 l]\

Statistisch signifikant
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Quelle:  Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Die Resultate von PISA geben die weltweit erzielten Ergebnisse bei Qualitét und Bildungsgerechtigkeit an und

bieten Padagogen und Entscheidungstrigern die Méglichkeit, von den in anderen Léndern hantierten Politiken

und Praktiken zu lernen. Die Resultate der PISA-Studie 2018, die siebte Runde der dreijdhrlichen

Bewertung, sind in sechs Banden dargestellt:

¢ Band 1, Was Schilerinnen und Schiler
wissen und kénnen, bietet eine detaillierte
Untersuchung der Schiilerleistung in den Bereichen
Lesekompetenz, Mathematik und
Naturwissenschaften und beschreibt, wie sich die
Leistung seit vorigen PISA-Bewertungen verandert
hat.
Band II, Where All Students Can
Succeed, priift Geschlechterunterschiede in der
Schijlerleistung und die Verbindungen zwischen
dem soziodkonomischen Status und
Migrationshintergrund der Schiilerinnen und
Schiiler einerseits und der Leistung und dem
Wohlbefinden der Schiilerinnen und Schiiler
andererseits.
Band IIl, What School Life Means for
Students’ Lives, konzentriert sich auf die
kérperliche und emotionale Gesundheit der
Schiilerinnen und Schiiler, die Rolle der Lehrkrafte
und Eltern bei der Gestaltung des Schulklimas und
auf das soziale Leben in der Schule. Der Band
untersucht auch Indikatoren fisr das Wohlbefinden
der Schiilerinnen und Schiiler, und wie diese mit

dem Schulklima verbunden sind.

Band 1V, Are Students Smart about
Money?, untersucht, inwieweit 15-jahrige
Schiilerinnen und Schiiler in den 21 Landern und
Volkswirtschaften, die an dieser optionalen
Bewertung teilnahmen, Geldangelegenheiten
begreifen.

Band V, Effective Policies, Successful
Schools, analysiert die Politiken und Praktiken,
die an Schulen und in Schulsystemen eingesetzt
werden, sowie ihre Beziehung zu
Bildungsergebnissen allgemein.

Band VI, Are Students Ready to Thrive
in Glohal Societies?, befasst sich mit der
Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler, lokale,
globale und interkulturelle Probleme zu
untersuchen, verschiedene Standpunkte und
Auffassungen der Welt zu begreifen und zu
wirdigen, respektvoll miteinander umzugehen

und im Sinne von Nachhaltigkeit und kollektivem

Wohlbefinden verantwortungsbewusst zu

handeln.

Entdecken Sie die zuletzt verdffentlichten und angekiindigten

PISA-Bénde

oe.cd/publications
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3.2 Schilerleistung im Bereich Lesekompetenz

Der PBTS beurteilt einige verschiedene kognitive
Prozesse, oder Elemente, die zur Lesekompetenz
beitragen. Diese Elemente représentieren die
mentalen Strategien, Zugénge oder Absichten, die
Leser hantieren, um sich in, um und zwischen Texten

zurechtzufinden.

Finf Elemente leiten die Entwicklung
der Aufgaben zur Bewertung der
Lesekompetenz in PISA: Informationen
heraussuchen, ein breites Verstandnis
herausbilden, eine Interpretation
anstellen, Gber den Inhalt eines Texts
nachdenken und diesen beurteilen,
und Uber die Form eines Textes
nachdenken und diese beurteilen.

Die PISA-Bewertungsrahmen definieren Kompetenz
als viel mehr als die Fahigkeit, gesammeltes Wissen

wiederzugeben.

Fir PISA ist Kompetenz die Fahigkeit,
sich komplexen Anforderungen in
diversen Kontexten durch die
Mobilisierung psychosozialer
Ressourcen erfolgreich zu stellen,
darunter Kenntnisse und Fertigkeiten,
Motivation, Einstellungen, Emotionen
sowie andere soziale und
Verhaltenskomponenten.

Lesen Sie mehr iiber

Da es nicht méglich ist, genigend Punkte in den PBTS
aufzunehmen, um iber jedes Element als gesonderte
Teilskala zu berichten, werden diese fiinf Elemente fir die
Berichterstellung zur Lesekompetenz in drei Teilskalen

organisiert:

* Informationen finden: Fir dieses Element muss
der Schiiler in den vorgegebenen Informationsraum
gehen und sich darin umsehen, um ein oder mehrere
Informationselemente herauszusuchen und zu finden.

* Verstehen: Fir dieses Element muss der Schiiler das
Gelesene verarbeiten, um einen Text intern sinnvoll zu
machen, ob das nun deutlich ausgedriickt ist oder nicht.

* Beurteilen und Nachdenken: Fir dieses Element
muss der Schiiler Kenntnisse, Ideen oder Einstellungen
auBBerhalb des Texts nutzen, um die im Text
bereitgestellten Informationen in Bezug zu den eigenen
konzeptuellen und auf Erfahrung beruhenden

Bezugssystemen zu setzen.

Statt einfach zu beurteilen, ob Schillerinnen und
Schiiler das Gelernte wiedergeben kénnen, misst PISA,
ob Schiilerinnen und Schiller vom Gelernten
extrapolieren und ihre Kompetenzen in ungewohnten

Situationen anwenden kdnnen.

Aufgaben, die durch einfaches Einstudieren oder mit
vorgegebenen Algorithmen gelést werden kénnen,
sind auch diejenigen, die am einfachsten digitalisiert
und automatisiert werden kénnen. Diese Arten von
Fertigkeiten werden daher in einer modernen
wissensbasierten Gesellschaft weniger relevant sein
und sind nicht der Fokus von PISA.

Die PISA-Bewertungsrahmenhe

oe.cd/publications
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Abbildung 3.2 Schiilerleistung in Teilskalen der Lesekompetenz

Obwohl nicht alle PBTS-Aufgaben die Schiilerinnen und Schiiler in jeder Teilskala fordern, kénnen Themen
nach dem dominanten Prozess eingeordnet werden. Abbildung 3.2 zeigt die Resultate lhrer Schule in den
drei Teilskalen der Lesekompetenz, neben den Resultaten des Sitzlandes lhrer Schule und der OECD bei PISA
2018. Fiir jeden der Werte lhrer Schule zeigt die Abbildung auch das 95%-Konfidenzintervall. Wenn der
jeweilige Wert der Europaischen Schulen — oder der OECD - nicht im Intervall enthalten ist, kann die

Differenz zwischen diesem Wert und dem Wert lhrer Schule als statistisch signifikant betrachtet werden.
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Quelle: Die Daten fur die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA-2018-Datenbank, oecd.org/pisa/data
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3.3 Schilerleistung im Bereich Mathematik

Das PISA-Rahmenkonzept
Mathematik definiert die
theoretischen Grundlagen der PISA-
Bewertung im Bereich Mathematik
basierend auf dem grundlegenden
Konzept von Mathematikkenntnissen,
die mathematisches Denken und drei
Prozesse, oder Elemente, des
Problemldsungszyklus
(mathematische Modellierung) in
Verbindung setzen.
Die PBTS-Bewertung misst, wie wirksam Schulen
Schilerinnen und Schiiler darauf vorbereiten, als
konstruktive, engagierte und reflektierende
Birgerinnen und Birger des 21. Jahrhunderts
Mathematik in jedem Aspekt ihres persénlichen,

birgerlichen und professionellen Lebens

anzuwenden.

Das Rahmenkonzept schematisiert drei Elemente des
mathematischen Modellierungszyklus: Formulieren,

Anwenden und Interpretieren.

Jedes dieser drei Elemente geht von grundlegenden
mathematischen Fahigkeiten und, der Reihe nach, von
den detaillierten mathematischen Kenntnissen des

Probleml&sers aus, wie nachstehend detailliert:

* Formulieren: Die Handlung beginnt mit dem
,Problem im Kontext”. Der Probleml&ser versucht,
den fiir die Problemsituation relevanten
Mathematikbereich zu identifizieren, formuliert die
Situation mathematisch gemé&f3 den identifizierten
Konzepten und Beziehungen, und macht Annahmen,
um die Situation zu vereinfachen. Der Probleml&ser
wandelt also das ,,Problem im Kontext” in ein
,mathematisches Problem” um, das unter
Anwendung von Mathematik gelést werden kann.

* Anwenden: Zur Lésung des Problems mithilfe von
Mathematik wendet der Problemléser mathematische
Konzepte, Fakten, Verfahren und Uberlegungen an,
um die , mathematischen Resultate” zu erhalten. In
dieser Phase kommen gewdhnlich mathematische
Bearbeitung, Transformation und Berechnung, mit
und ohne Hilfsmittel, zum Zug.

* Ergebnisse interpretieren: Die
,mathematischen Resultate” miissen dann im Sinne
des urspriinglichen Problems interpretiert werden, um
die , Resultate im Kontext” zu erhalten. Der
Problemléser muss daher mathematische Ergebnisse
und ihre Plausibilitat im Kontext eines realen

Problems interpretieren, anwenden und evaluieren.

IHRE SCHULE IM INTERNATIONALEN VERGLEICH 2022 © OECD 2022



Abbildung 3.3 Schiilerleistung in Teilskalen von Mathematik

Obwohl nicht alle PBTS-Aufgaben die Schijlerinnen und Schiiler in jeder Phase des Modellierungszyklus

fordern, kénnen Themen nach dem dominanten Prozess eingeordnet werden. Abbildung 3.3 zeigt die Resultate

lhrer Schule in den drei Teilskalen von Mathematik, neben den Resultaten des Sitzlandes lhrer Schule und der
OECD bei PISA 2012. Fiir jeden der Werte lhrer Schule zeigt die Abbildung auch das 95%-Konfidenzintervall.

Wenn der jeweilige Wert der Européischen Schulen — oder der OECD - nicht im Intervall enthalten ist, kann die

Differenz zwischen diesem Wert und dem Wert lhrer Schule als statistisch signifikant betrachtet werden.
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Quelle: Die Daten fiir die EU und die OECD stammen von OECD (2013), PISA 2012 Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Lernen findet statt |cmge, bevor Kinder zur Schule Lernsfrategien werden qls kogniﬁve
gehen, und wird wihrend des Erwachsenenlebens und metqkognitive Prozesse definiert
4
fortgesetzt. Es findet in der Familie statt, in der . ]l - .
9 die durch Schilerinnen und Schiler
Nachbarschaft und in Isolation. In erster Linie findet es .
_ , angewendet werden, wenn sie
im Klassenzimmer statt. In Schulen erfahren

versuchen, etwas Neuves zu erlernen.

Schiilerinnen und Schiiler die Freuden und
Frustrationen, die mit dem Lernen verbunden sind, am Bei PISA werden die w'ChtIQSten

starksten und lernen viele von ihnen, meist ohne sich Strategien, die Schilerinnen und
dessen bewusst zu sein, wie sie lernen kénnen. Auch Schiler anwenden, um Mathematik zu

wenn sich die meisten Bildungssysteme darauf lernen, in drei breite Zugange
konzentrieren, ,,was” gelernt wird, statt darauf, ,wie eingeteilt: Memorierungs-,
Schiilerinnen und Schiler lernen, entwickeln die . .

Ausarbeitungs- und Kontrollstrategien.
meisten Schilerinnen und Schiiler besondere

Lernstrategien, um Schulaufgaben zu erledigen und
9 9 9 Schiilerinnen und Schiiler wenden diese Arten von

sich auf Prisfungen vorzubereiten. Welche Strategien . o .
Lernstrategien unterschiedlich intensiv an. Manche

sie erwerben, kann in ihrem Lernen einen . . . . .
fihlen sich mit bestimmten Strategien wohler; andere
entscheidenden Unterschied machen. . . . .
kénnen je nach den Erwartungen ihrer Lehrkréfte,

ihrer Motivation, der Art der Aufgabe und,

Als fester Bestandteil des Lernprozesses haben die . . .
allgemeiner, ihrer Lernumgebung unterschiedliche

Lernstrategien der Schiilerinnen und Schiiler direkten
g Strategien annehmen. Schiilerinnen und Schiiler

Einfluss auf die akademische Leistung und somit . . . .
kénnen bestimmten Lernstrategien auch ein

Auswirkungen auf das tagliche Leben der Schijlerinnen . . . L
unterschiedliches Gewicht zuweisen, wenn sie mit

und Schiiler. Zusdatzlich zu diesem unmittelbaren . . L
neuen Informationen konfrontiert werden; dafir ist die

Einfluss kdnnen Lernstrategien auch langfristige . . .
9 gimshg Phase des Lernprozesses entscheidend, in der sie sich

Konsequenzen fir Schilerinnen und Schiler haben. befinden: Identifizieren, Verstehen, Behalten oder

Auswendiglernen kann in manchen Schulumgebungen Wiederauffinden. Schlie3lich ist keine einzelne

sinnvoll sein, aber sich nur auf diese Strategie .. g
innv i : uravtd gie zu Strategie ein Allheilmittel.

verlassen, kann Schilerinnen und Schiler spater auf

ihrem Bildungsweg oder in vielen Berufssituationen
stark benachteiligen, wo einfaches Speichern und
Wiedergeben von Informationen nicht genug sein
kénnte, um einen Aufirag zu erledigen. Friher oder
spater wird ein Mangel an tiefem, kritischem, kreativem
und flexiblem Denken ein Problem, insbesondere in
innovativen Gesellschaften, wo die Nachfrage nach

nicht-routinemafligen Fertigkeiten steigt.

Lesen Sie mehr iiber
Lernstrategien der Schiillerinnen und Schiler in Mathematik
oe.cd/il/teach
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3.4 Schilerleistung im Bereich Naturwissenschaften

Leistung in Naturwissenschaften
erfordert drei Elemente von Wissen:
wissenschaftliche Kompetenzen,
Kenntnis der methodischen
Standardverfahren, die in
Naturwissenschaften angewendet
werden, und Kenntnis des
naturwissenschaftlichen Fachinhalts.

Diese drei Elemente sind miteinander verbunden. Das
Erkléren naturwissenschaftlicher und technologischer
Phénomene erfordert beispielsweise Kenntnis des
Inhalts der Naturwissenschaft. Die Beurteilung
wissenschaftlicher Untersuchung und die
wissenschaftliche Interpretation von Fakten verlangen
auch Versténdnis dariiber, wie wissenschaftliches
Wissen entsteht und mit welchem Vertravensgrad

dariiber verfigt wird.

AV

Nach der PISA-Definition ist eine Person mit
Wissenschaftskompetenz in der Lage und bereit, an
einem logisch aufgebauten Diskurs iber Wissenschaft

und Technologie teilzuhaben.

Dies erfordert die notwendigen Kompetenzen, um

erfolgreich:

* Zv erkléren: Dieses Element impliziert, in der
Lage zu sein, wissenschaftliche Erklérungen fir
eine Reihe natirlicher und technologischer
Ph&nomene anzuerkennen, anzubieten und zu
evaluieren.

o Zvu evaluieren und zvu planen: Dieses
Element impliziert, in der Lage zu sein,
wissenschaftliche Untersuchungen zu beschreiben,
zu entwerfen und auszuwerten und Wege
vorzuschlagen, Fragen wissenschaftlich zu
behandeln.

*  Wissenschaftlich zu interpretieren:
Dieses Element impliziert, in der Lage zu sein,
Daten, Behauptungen und Argumente in diversen
Darstellungen zu analysieren und zu evaluieren,
und addquate wissenschaftliche

Schlussfolgerungen zu ziehen.
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Abbildung 3.4 Schiilerleistung in Teilskalen von Naturwissenschaften

Obwobhl nicht alle PBTS-Aufgaben alle diese Kompetenzen erfordern, kénnen Themen nach der dominanten

eingeordnet werden. Abbildung 3.4 zeigt die Resultate lhrer Schule in den drei Teilskalen von
Naturwissenschaften, neben den Resultaten des Sitzlandes Ihrer Schule und der OECD bei PISA 2015. Fiir jeden
der Werte lhrer Schule zeigt die Abbildung auch das 95%-Konfidenzintervall. Wenn der jeweilige Wert der

Europdischen Schulen — oder der OECD - nicht im Intervall enthalten ist, kann die Differenz zwischen diesem Wert

und dem Wert lhrer Schule als statistisch signifikant betrachtet werden.
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Quelle: Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2016), PISA-2015-Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Naturwissenschaften durchdringen alle Aspekte des
modernen Lebens. Sie sind allgegenwartig, vom
bescheidenen Toaster bis zu den starksten Raketen,
die Satelliten in den Weltraum bringen. Das Verdienst
der Naturwissenschaften bei der Verbesserung
unserer Lebensumstande durch Medizin,
Kommunikation, Transport und viele andere Bereiche

ist unleugbar.

In der heutigen Welt ist Wissenschaftskompetenz kein
Luxus sondern eine Notwendigkeit. Laut dem US-
amerikanischen Biiro fir Arbeitsstatistik standen 2015
8,6 Millionen Arbeitsplatze in den Vereinigten
Staaten in Bezug zu Naturwissenschaften,
Technologie, Engineering und Mathematik.
Insbesondere bei Arbeitspldtzen in den Bereichen
Naturwissenschaften und Mathematik wird zwischen
2014 und 2024 eine bisher unerreichte
Steigerungsrate von 28,2 % erwartet, verglichen mit

einer Zunahme von 6,5 % in allen anderen Bereichen.

Dieser Anstieg wird durch die fortschreitende
Automatisierung von Routine- und gering
qualifizierten Jobs begleitet sein. Zahlen der
Weltbank zeigen, dass eine umfassende Gruppe von
Arbeitsplatzen — von Lkw-Fahrern bis zu
Finanzexperten — in den kommenden Jahren sehr
wahrscheinlich wegautomatisiert wird, wobei
Technologie Routineaufgaben menschlicher
Arbeitnehmer zur Génze oder weitgehend ersetzen
wird. Dieser Fakt unterstreicht die Bedeutung von
Naturwissenschaften in der Zukunft, da Schiilerinnen
und Schiiler, die in Naturwissenschaften gute
Leistungen erzielen, ihre Laufbahn eher in diesem

Bereich fortsetzen und eher einen guten Arbeitsplatz

finden.

Lesen Sie mehr iber

oe.cd/il/scienceteaching

© OECD 2022

Mehrere Studien weisen darauf hin, dass
Unterrichtspraktiken in Naturwissenschaften
signifikantere Auswirkungen auf die Leistung
der Schilerinnen und Schiler in
naturwissenschaftlichen Fachern und ihre
Einstellungen haben kdnnten, als die Erfahrung
und héhere Studienabschlisse der Lehrkrafte.
Was Lehrkrafte in der Klasse bringen, hat
tatsachlich das Potenzial, Schilerinnen und
Schiiler fir Naturwissenschaften zu begeistern
oder sie abzuschrecken. Das unterstreicht
wiederum die Notwendigkeit, die wichtigsten
Unterrichtspraktiken zu identifizieren, die
positive Auswirkungen auf die Leistung der
Schilerinnen und Schiler in
naturwissenschaftlichen Fachern und auf ihre
Einstellungen haben.

Arbeiten der OECD zeigen, dass die negative Assoziation
zwischen forschendem Naturwissenschaftsunterricht und der
Leistung in naturwissenschaftlichen Fachern stark
abgeschwacht wird, wenn der Unterricht in diesen Féchern
diszipliniert ablauft. Dieser Zugang kénnte dazu beitragen,
das Geschlechtergefalle zwischen Madchen und Jungen
abzubauen, was die Einstellung zu Naturwissenschaften und
zum Beschluss betrifft, eine Laufbahn in MINT-Bereichen

auszubaven.

Die Arbeiten zeigen auch, dass lehrergesteuerte Lehraktivitat
eine verl@ssliche Strategie ist, die ungeachtet von Schulklima
und Ressourcen positiv mit den Resultaten der Schijlerinnen
und Schiiler in naturwissenschaftlichen Féchern verbunden ist.
Adaptiver Unterricht steht in den meisten Landern in
positivem Zusammenhang mit der Leistung in
naturwissenschaftlichen Fachern, insbesondere in Landern,
die fiir den Einsatz maf3geschneiderter Lernzugénge bekannt
sind, wahrend Feedback der Lehrkraft schwach, aber positiv
mit dieser Leistung verbunden ist, sobald das Niveau der
Schiilerinnen und Schiler in Mathematik und Lesen

beriicksichtigt wird.

Die Beziehung zwischen Strategien des Naturwissenschaftsunterrichts
und den Ergebnissen der Schiilerinnen und Schiler in
naturwissenschaftlichen Féchern
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3.5 Die Resultate lhrer Schule
auf den PISA-Kenninisniveaus

Damit die Schilerinnen und Schiiler
an lhrer Schule im 21. Jahrhundert
Erfolg haben kénnen, missen sie
Fertigkeiten und Kompetenzen unter
Beweis stellen kénnen, die es ihnen
erlauben werden, im weiteren Verlauf
ihrer Ausbildung und am Arbeitsmarkt
produktivam Leben teilzuhaben.
Gemdf PISA kdnnen verschiedene
Niveaus bei Fertigkeiten und
Kompetenzen im Alter von 15 Jahren
mit verschiedenen
Beschaftigungsverlaufen verbunden
sein.

Die PISA-Resultate fassen die Schiilerleistung fir jedes
Fach in sechs Kenntnisniveaus zusammen, von den
leistungsstérksten Schiilerinnen und Schiiler (Niveau

6) bis zu den leistungsschwachsten (unter Niveau 2).

Niveau 2 wird als Referenz und Ausgangsgruppe
verwendet und steht fir das Grundkenntnisniveau, auf
dem Schijlerinnen und Schiler die ersten
Kompetenzen zeigen, die es ihnen erlauben werden,
als weiter lernende Schiiler, Arbeitnehmer und Birger

wirkungsvoll und produktiv am Leben teilzuhaben.

Interesse an einer detaillierten Beschreibung jedes
Kenntnisniveaus in jedem der drei Bereiche? Sehen
Sie sich dann den Leitfaden fiir Leser an!

www.oecd.org/ pisa/ pisa-for-schools

Aufgrund der relativ kleinen Auswahl von Schulen,

die am PBTS teilnehmen, fasst dieser Bericht die

Schilerinnen und Schiiler in drei Gruppen zusammen:

¢ Schiilerinnen und Schiiler, die die héchsten
Kompetenzniveaus (entsprechend PISA-
Niveaus 5 und 6) erreichen und am Weg sind,
die hoch qualifizierten Wissensarbeiter von
morgen zu werden;

¢ Schijlerinnen und Schiiler, die Leistungen auf
den mittleren Kompetenzniveaus
(entsprechend PISA-Niveaus 2, 3 und 4)
erzielen und Fertigkeiten und Kompetenzen
unter Beweis stellen kénnen, die es ihnen
erlauben werden, im weiteren Verlauf ihrer
Ausbildung und auf dem Arbeitsmarkt
produktiv am Leben teilzuhaben; und

* Schilerinnen und Schiler, deren Leistung
unter dem Grundkompetenzniveauv
von PISA-Niveau 2 bleibt und bei denen die
Gefahr schwacher Bildungs- und

Beschaftigungsresultate besteht.

IHRE SCHULE IM INTERNATIONALEN VERGLEICH 2022

© OECD 2022



Abbildung 3.5 Kenntnisniveaus der Schilerinnen und Schiiler in den
Bereichen Lesekompetenz, Mathematik und Naturwissenschaften

Abbildung 3.5 fasst zusammen, welche Leistung die Schillerinnen und Schiller Ihrer Schule bei
den Kenntnisniveaus erreichen. Die Resultate lhrer Schule werden der durchschnittlichen Leistung der
Schilerinnen und Schiller aus verschiedenen Schulen im Sitzland lhrer Schule und der OECD bei
PISA 2018 gegeniibergestellt.

Prozentsatz an Schiler*innen auf den verschiedenen Kompetenzniveaus

100% 80% 60% 40% 20% 0% 20% 40% 60% 80% 100%
I
Lesen Ihre Schule I
EU ||
OFCD ||
Mathematik Ihre Schule ]
EU ||
OFCD ||
Naturwissenschaft  [hre Schule ||
EU ||
OFCD ||
W Unter O Mittlere [ ] Hachste
Grundkompeienzniveou Kompelenzniveous Kompelenzniveous
Unter PISA-Niveau 2 PISA-Miveaus 2, 3 und PISA-Niveaus 5 und 6
4

Quelle: Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019}, PISA-2018-Datenbank, oecd.org/pisa/data

Die OECD sammelte viele Videos zu spezifischen Politiken und Praktiken aus

Landern und Volkswirtschaften mit starker oder steigender Leistung. Néaheres

Interesse an diesen Erfahrungen? Hier finden Sie einige! oe.cd/strongperf
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Lesekompetenz: Der Bereich Lesekompetenz der
Bewertung misst die aktive, sinnvolle und funktionelle
Anwendung der Lesekompetenz in einer Reihe von
Situationen oder fir verschiedene Zwecke.
Schiilerinnen und Schiiler, die die starksten
Kompetenzniveaus erreichen, sind in der Lage,
unbekannte Texte kritisch zu beurteilen und
Hypothesen dariiber aufzubauen, wobsei sie sich auf
Fachkenntnisse basieren und Konzepte anpassen, die

den Erwartungen entgegengesetzt sein kdnnen.

Am anderen Ende der Leistungsskala hat PISA Niveau
2 als ein Grundkompetenzniveau definiert, auf dem
Schiilerinnen und Schiler beginnen, die
Lesekompetenzen unter Beweis zu stellen, die es
ihnen erméglichen werden, wirkungsvoll und

produktiv am Leben teilzuhaben.

Mathematik: Der Teil Mathematik der Bewertung
misst die Fahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler,
Mathematik in verschiedenen Kontexten zu
formulieren, anzuwenden und zu interpretieren.
Schiilerinnen und Schiiler, die in Mathematik die
Niveaus 5 und 6 erreichen, sind in der Lage, Modelle
in komplexen Situationen zu entwickeln und damit zu
arbeiten, Beschrankungen zu identifizieren und

Annahmen zu spezifizieren.

Schiilerinnen und Schiiler, die das
Grundkompetenzniveau der Mathematikkenntnisse
erreichen (Niveau 2), kénnen einfache Algorithmen,
Formeln, Verfahren oder Konventionen anwenden
und kénnen Situationen interpretieren und erkennen,

die nicht mehr als direkte Riickschliisse erfordern.

IHRE SCHULE IM INTERNATIONALEN VERGLEICH 2022

Naturwissenschaften: Der Bereich
Naturwissenschaften misst die Féhigkeit der
Schiilerinnen und Schiiler, Phénomene
wissenschaftlich zu erkléren, wissenschaftliche
Untersuchungen zu beurteilen und zu entwerfen, und
Daten und Fakten wissenschaftlich zu interpretieren.
Schilerinnen und Schiiler auf den héchsten Niveaus
naturwissenschaftlicher Kenntnisse sind ausreichend
geschickt in und wissen genug tber
Naturwissenschaften, um in der Lage zu sein, ihre
Kenntnisse und Fertigkeiten in verschiedenen — auch
unbekannten — Situationen kreativ und autonom

anzuwenden.

Auf dem Grundkompetenzniveau in
Naturwissenschaften (Niveau 2) kénnen Schiilerinnen
und Schiiler auf allgemeinem inhaltlichem Wissen
aufbauen, um eine addquate wissenschaftliche
Erklarung zu identifizieren, wobsei sie die
Kompetenzen unter Beweis stellen, die es ihnen
ermdglichen werden, aktiv an Situationen
teilzuhaben, die mit Naturwissenschaften und

Technologie verbunden sind.
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3.6 Untersuchung der Leistung von Mdadchen und

Jungen

Die Daten von PISA 2018 zeigen,
dass innerhalb von Schulen
durchschnittlich Madchen eine
geringfiigig — jedoch signifikant —
héhere Leistung beim Lesen erzielen,
wdhrend Jungen eine geringfigig —
jedoch signifikant — héhere Leistung
in Mathematik und
Naturwissenschaften erzielen. Diese
Resultate sind jedoch iber Lander
und Volkswirtschaften hinweg
unterschiedlich.

Unter den Bereichen Naturwissenschaften, Mathematik
und Lesekompetenz sind die Naturwissenschaften
derjenige, in dem der durchschnittliche
Leistungsunterschied zwischen den Geschlechtern bei

PISA am geringsten ist.

Aber eine insgesamt &hnliche durchschnittliche
Leistung in Naturwissenschaften reflektiert nicht die
vielen Madchen, die Schwierigkeiten haben, die
héchsten Kenntnisniveaus zu erreichen — und die
groBBe Anzahl von Jungen, die Basisfertigkeiten mit
Mihe erwerben. In allen drei Bereichen weist die
Leistung von Jungen gréf3ere Unterschiede auf als die
von Méadchen, was bedeutet, dass die Jungen mit der
starksten Leistung denjenigen mit der schwdchsten
Leistung weit voraus sind. Der Unterschied zwischen
den leistungsstédrksten und leistungsschwdchsten

Médchen ist geringer.

Lesen Sie mehr Gber

Ein Vergleich der Resultate der Leseleistung zwischen 2009,
als die Lesekompetenz ebenso der wichtigste, in PISA
beurteilte Bereich war, und 2018 zeigt, dass das
Geschlechtergefille bei der Leseleistung im Laufe der Zeit in
36 Landern und Volkswirtschaften abgeflacht wurde. Aber in
elf dieser Lander war das geringere Gefdlle beim Lesen nicht

auf eine Steigerung der Leistung der Jungen zuriickzufiihren,

sondern auf einen Riickgang der Leistung der M&dchen.

Gibt es an lhrer Schule ein geschlechtsspezifisches
Leistungsgefalle? Wie verhdlt sich dieses Gefélle zu Gefdllen
in den Europdischen Schulen und weltweit?2 Welche
zielgerichteten MaBBnahmen kénnten Sie angesichts der
Resultate lhrer Schule einfilhren, um dieses Gefdlle

abzubauen?

Aber fir jede dieser Feststellungen gibt

es bedeutende Schwankungen zwischen
Léndern und Jahren. Das weist darauf
hin, dass Geschlechterunterschiede bei
der Leistung nicht auf angeborene
Unterschiede bei der Begabung
zuriickzufiihren sind, sondern eher auf
Faktoren, die Eltern, Lehrkrafte,
Entscheidungstrager und
Meinungsmacher beeinflussen kénnen.

Eine kollektive Anstrengung zur Férderung der
Einstellungen von Schiilerinnen und Schiilern, die zum
Erfolg — sowohl bei Jungen als auch bei M&dchen - und
zur Anderung der Verhaltensweisen fihren, die das
Lernen behindern, kénnen Jungen und Madchen gleiche
Chancen bieten, um ihr volles Potenzial zu nutzen und
mit ihren einzigartigen, individuellen F&higkeiten zur

Gesellschaft beizutragen.

Politikimplikationen von Geschlechterunterschieden bei der

Leistung
oe.cd/il/PISA15vol 1
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Abbildung 3.6 Leistung in den Bereichen Lesekompetenz,
Mathematik und Naturwissenschaften von Médchen und Jungen

Abbildung 3.6 zeigt, welche Leistung Madchen und Jungen bei Lesekompetenz, Mathematik und
Naturwissenschaften an lhrer Schule erzielen, verglichen mit Schillerinnen und Schiilern in anderen Schulen im
Sitzland lhrer Schule und in der OECD bei PISA 2018. Es gibt drei Gruppen von Grafiken, eine fir jeden
Bereich. Marker mit Fiillfarbe geben an, dass das Leistungsgefille zwischen den beiden Geschlechtern statistisch

signifikant mit einem 95%-Konfidenzintervall ist.

PISA-Punkte

500 Lesen Mathematik Naturwissenschaft

580

560 ﬁ

520
500
480 . ‘ ‘ |
460
440

420

400

‘ lhre Schule 0 EU . OECD <> ’ Médchen 1M Jungen

Hinweis: Stafistisch signifikante Unterschiede werden durch gefillte Formen angezeigt.

Quelle: Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA-2018-Datenbank, oecd.org/pisa/data
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3.7 Messung des Leistungsgefdlles zwischen den
leistungsstdarksten und schwadachsten
Schilerinnen und Schiilern

Dieser und die folgenden Abschnitte des Berichts lhrer
Schule konzentrieren sich auf Chancengerechtigkeit,
mit besonderer Aufmerksamkeit fir die Resultate
spezifischer Schillergruppen in lhrer Schule. Diese
Abschnitte werden also in erster Linie die Resultate
lhrer Schule mit schulinternen, nicht mit landesinternen
Resultaten aus anderen Landern und Volkswirtschaften
vergleichen. Im Unterschied zu einem landesinternen
Resultat ist ein schulinternes Resultat ein ,, Mittelwert
von Mittelwerten”, der alle Schulen in einem Land oder

einer Volkswirtschaft reprasentiert.

Wenn sich beispielsweise das Resultat einer Einheit auf
die Werte der 25 % nach sozioskonomischem Status
héchst gereihten Schiilerinnen und Schijler innerhalb
von Schulen bezieht, wird dieses Resultat erreicht,
indem der Durchschnittswert der 25 % nach
soziodkonomischem Status héchst gereihten
Schilerinnen und Schiiler in jeder Schule in einem Land
oder einer Volkswirtschaft berechnet wird. Aus den
Mittelwerten jeder Schule wird dann der Durchschnitt
berechnet, um den schulinternen Mittelwert der 25 %
nach sozioskonomischem Status héchst gereihten
Schilerinnen und Schiiler in einem Land oder einer
Volkswirtschaft zu erreichen. Die Information
reprasentiert eigentlich die Resultate der
durchschnittlichen Schule in einem Land oder einer

Volkswirtschaft.

© OECD 2022

Der Punkteunterschied zwischen den
leistungsstdrksten und schwdéchsten
Schilerinnen und Schilern lhrer
Schule gibt an, wie breit die Palette
an Lernergebnissen an lhrer Schule

ist. Ein starkeres Gefdlle als an
anderen Europaischen Schulen
konnte darauf hindeuten, dass lhre
Schule durchschnittlich eine
geringere Paritét der Lernergebnisse
aufweist als andere Europdische
Schulen. Ein geringeres Gefdlle
hingegen kénnte darauf hindeuten,
dass lhre Schule eine héhere Paritét
der Lernergebnisse erzielt.

D/
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Abbildung 3.7 Schilerleistung in den Bereichen Lesekompetenz,
Mathematik und Naturwissenschaften fiir die leistungsstérksten und
schwéchsten Schilerinnen und Schiler

Abbildung 3.7 zeigt den Leistungsunterschied zwischen dem obersten und dem untersten Quartil der Schijlerinnen und
Schiiler in lhrer Schule. Es gibt drei Gruppen von Grafiken, eine fir jeden Bereich. In jeder Gruppe von Grafiken ist das
Resultat Ihrer Schule neben den durchschnittlichen schulinternen Resultaten des Sitzlandes lhrer Schule und der OECD bei
PISA 2018 dargestellt. Fir jeden Bereich kennzeichnet der héchste Marker die durchschnittliche Leistung der 25 % besten
Schiilerinnen und Schijler an lhrer Schule (die leistungsstérksten Schiilerinnen und Schiiler). Der unterste Marker hingegen
kennzeichnen die durchschnittliche Leistung der 25 % schwdchsten Schiilerinnen und Schiiler an Ihrer Schule (die
leistungsschwéchsten Schilerinnen und Schijler). Marker mit Fillfarbe geben an, dass das Leistungsgefélle zwischen den

leistungsstérksten und schwachsten Schilerinnen und Schiilern statistisch signifikant mit einem 95%-Konfidenzintervall ist.
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Hinweis: Stafistisch signifikante Unterschiede werden durch gefillte Formen angezeigt.

Quelle: Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA-2018-Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Analysen zeigen, dass eine schwache
Leistung im Alter von 15 Jahren nicht
das Resultat eines einzigen
Risikofaktors ist, sondern eher einer
Kombination und Anhé&ufung
verschiedener Barrieren und Nachteile,
die Schilerinnen und Schiler wéhrend
ihres ganzen Lebens treffen..

Waéhrend diese Hintergrundfaktoren alle Schilerinnen
und Schiiler treffen kénnen, ist die Kombination von
Risikofaktoren bei leistungsschwachen Kindern
abtraglicher fir benachteiligte als fir bevorteilte
Schilerinnen und Schiler. Tatséchlich steigern, im
Durchschnitt iber OECD-Lander, die meisten
demografischen Merkmale sowie der Mangel an
Vorschulerziehung die Wahrscheinlichkeit schwacher
Leistung in einem héheren AusmaB bei benachteiligten als

bei bevorteilten Schiilerinnen und Schiilern.

Leistungsschwache Schiilerinnen und Schijler haben oft
weniger Durchhaltevermégen, Motivation und
Selbstvertrauen in Mathematik als leistungsstarkere
Schiilerinnen und Schiiler, und sie schwénzen haufiger
Stunden oder Schultage. Schiilerinnen und Schiiler, die in
den zwei Wochen vor dem PISA-Test mindestens einmal
die Schule geschwénzt haben, sind mit fast dreimal
héherer Wahrscheinlichkeit als Schiilerinnen und Schiiler,
die die Schule nicht geschwéanzt haben, schwach in

Mathematik.

Schiilerinnen und Schiiler, die Schulen besuchen, wo
Lehrkrafte mehr Unterstiitzung bieten und eine bessere
Arbeitsmoral haben, sind weniger wahrscheinlich
leistungsschwach, wihrend jene, deren Lehrkréfte geringe
Erwartungen fiir sie haben und éfter abwesend sind,
wahrscheinlicher leistungsschwach in Mathematik sind,
auch nach Beriicksichtigung des soziokonomischen

Status von Schiilerinnen und Schiilern und Schulen.

Lesen Sie mehr Gber

Uberdies ist, im Durchschnitt iber OECD-Lénder, in
Schulen mit héheren Konzentrationen von
leistungsschwachen Schilerinnen und Schiilern die
Qualitét von Bildungsressourcen geringer und tritt
haufiger ein Mangel an Lehrkréften ein, auch nach
Beriicksichtigung des sozio8konomischen Status von

Schilerinnen und Schiilern und Schulen.

In Landern und Volkswirtschaften, wo
Bildungsressourcen gerechter iiber Schulen verteilt
sind, gibt es weniger leistungsschwache Schiilerinnen

und Schiiler in Mathematik und einen héheren Anteil

an sehr leistungsstarken, auch wenn Schulsysteme
verglichen werden, deren Bildungsressourcen Ghnliche

Qualitat aufweisen.

Der erste Schritt fir Entscheidungstréger besteht darin,
Leistungsschwiiche als Prioritét auf ihrer politischen
Agenda anzupacken und auf zusétzliche Ressourcen

umzulegen.

Eine Agenda zur Senkung der Anzahl
leistungsschwacher Schiilerinnen und Schiiler kann
mehrere Aktionen umfassen, darunter:

e Schaffung anspruchsvoller und unterstiitzender

Lernumgebungen in der Schule;
* so frih wie méglich Angebot von Férderunterricht;

* Identifikation leistungsschwacher Schiilerinnen und
Schiiler und Entwicklung einer maf3geschneiderten

Strategie;

* Angebot spezieller Programme fiir Schiilerinnen
und Schiiler mit Migrationshintergrund,
Schiilerinnen und Schiiler, die
Minderheitssprachen sprechen und solche, die in

laéndlichen Gebieten leben; und

e Abbau der Ungleichheiten beim Zugang zu

Friherziehung.

Warum leistungsschwache Schiilerinnen und Schiiler
zuriickbleiben und wie man ihnen zum Erfolg helfen kann

oe.cd/lowperf

© OECD 2022
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3.8 Untersuchung der Auswirkungen des
soziookonomischen Status auf die
Schilerleistung in lhrer Schule

In welchem Ausmaf3 weisen Schiilerinnen und Schiiler
an lhrer Schule Leistungsliicken nach
soziodkonomischem Status auf? Und wie verhalten sich
die sozioskonomischen Leistungsliicken lhrer Schule zu
jenen von Schulen in anderen Landern und

Volkswirtschaften2

PISA-Daten zeigen, dass der Hintergrund der

Schiilerinnen und Schiilern in vielen Landern, auch
jenen, die bei PISA gut abschneiden, weiterhin ihre
Chancen beeinflusst, Bildung zu genieBen und ihre

Fertigkeiten zu entwickeln.

Einkommensstarke Familien investieren oft in den Kauf
von Biichern, qualitative Vorschulerziehung und
Tagesbetreuung, Aktivitdten zur Bereicherung und
gegebenenfalls Privatunterricht. Geringes Einkommen
beeintréchtigt die Fahigkeit von Eltern, ihre Kinder zu
fordern und ihren Bediirfnissen gerecht zu werden, und
die Erfahrung von Armut in der Kindheit und Jugend
wird oft mit einer langsameren kognitiven Entwicklung

und schwadcheren Gesundheit assoziiert.

Daher ist Bildungsgerechtigkeit — sicherstellen, dass die
Bildungsergebnisse das Resultat der Féhigkeiten der
Schiilerinnen und Schiler sind und nicht ihrer
personlichen Umstande — das Herzstiick aller
Bemiihungen, Méglichkeiten fir alle und inklusives

Wachstum zu gewdhrleisten.

Sicherstellen, dass die talentiertesten und nicht die
wohlhabendsten Schiilerinnen und Schiiler Zugang zu
den besten Bildungsméglichkeiten erhalten, ist ebenso
ein Weg zur effizienten Nutzung von Ressourcen und
zur Steigerung von Bildungs- und sozialen Ergebnissen

allgemein.
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Soziodkonomischer Status ist ein breites Konzept, das
viele verschiedene Aspekte eines Schiilers, einer
Schule oder eines Schulsystems zusammenfasst. In
PISA und im PBTS wird dieses Konzept anhand von
Informationen gemessen, die in einem Fragebogen
erhoben werden, mit dem den Schiilerinnen und
Schiilern Fragen iber ihren Familienhintergrund
gestellt werden. Verschiedene Variablen aus dem
Schiilerfragebogen — Ausbildung der Eltern,
Beschaftigung der Eltern, Besitztimer im Haushalt, die
materiellen Reichtum reprasentieren, und die Anzahl
von Biichern und anderen Bildungsressourcen, die
zuhause verfiigbar sind — ergeben den PISA-Index
des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status
(ESCS), der auch im PBTS verwendet wird.

Im Allgemeinen liegt der ESCS-Index meist zwischen
-3,5 und +2,0 auf Landesebene, wobei niedrigere
Werte einen niedrigeren sozio6konomischen Status
angeben. Der ESCS-Index ist so aufgebaut, dass der
Wert 0,0 dem durchschnittlichen wirtschaftlichen,
sozialen und kulturellen Status der OECD entspricht,
und ist standardisiert, sodass ein Wert 1 einer
Differenz von 1 Standardabweichung vom OECD-
Durchschnitt von 0,0 entspricht. Weitere Details zum
ESCS-Index finden Sie im Leitfaden fir Leser und im

PBTS Technical Report.

PISA-Resultate zeigen, dass
Bildungsexzellenz und gerechtigkeit
innerhalb eines Schulsystems erreicht
werden kénnen. Das heif3t, dass
Schilerinnen und Schiiler
durchschnittlich leistungsstark sein
konnen, wéhrend der Einfluss des
soziodkonomischen Status auf ihre
Leistung relativ gering sein kann.
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Bildungsgerechtigkeit ist eine Frage
von Planung und konzertierten

politischen Anstrengungen. Gréf3ere

Bildungsgerechtigkeit zu erreichen,
ist nicht nur ein Gebot sozialer
Gerechtigkeit, sondern auch ein
Weg, Ressourcen wirksamer zu
nutzen, mehr Fertigkeiten zu liefern,
die das Wirtschaftswachstum
vorantreiben, und soziale Kohdsion
zu férdern. Damit sollte
Chancengerechtigkeit eine der
wesentlichen Zielsetzungen jeder
Strategie sein, die ein
Bildungssystem verbessern will.

PISA zeigt, dass soziodkonomischer Status und ein
Migrationshintergrund — in den meisten
teilnehmenden Léndern und Volkswirtschaften — mit
signifikanten Unterschieden der Schiilerleistung
verbunden sind. Aber PISA zeigt auch, dass die
Beziehung zwischen dem Hintergrund der
Schijlerinnen und Schiiler und ihren
Bildungsergebnissen von Land zu Land sehr

unterschiedlich ist.

In einigen leistungsstarken Léndern ist diese
Beziehung unterdurchschnittlich — was impliziert, dass
eine starke Leistung und Ergebnisse der
Bildungsgerechtigkeit einander nicht ausschlief3en.
Das unterstreicht PISAs Definition von
Chancengerechtigkeit als starke Leistung fir
Schiilerinnen und Schiler aus allen Hintergrisnden,
nicht so sehr geringe Schwankungen bei der

Schiilerleistung allein.

Lesen Sie mehr iiber

PISA ist eine Bewertung des kumulativen Lernens, das
seit der Geburt stattgefunden hat. Investitionen in die
Friherziehung bringen wahrend der weiteren
Schullaufbahn der Kinder relativ hohe Gewinne. Im
Gegensatz dazu sind Eingriffe, wenn Schiilerinnen
und Schiiler bereits einen Riickstand aufgebaut haben,
oft kostspieliger und weniger wirksam, auch wenn

Fertigkeiten in jedem Alter entwickelt werden kénnen.

Fir die meisten Lander muss sich eine umfassende
Bildungspolitik auch darauf richten, die
soziodkonomische Inklusion zu verstérken und mehr
Familien in die Lage zu versetzen, die Bildung ihrer
Kinder besser unterstiitzen zu kénnen. Fir andere
kann es auch bedeuten, das Schulangebot zu
verbessern und die Qualitét der Bildung allgemein zu
steigern. Und — am wichtigsten — hohe
Chancengerechtigkeit und Leistung sollten als
komplementdre und nicht als konkurrierende

Zielsetzungen betrachtet werden.

Politikimplikationen von Unterschieden bei der

Chancengerechtigkeit
oe.cd/il/PISA15voll
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Abbildung 3.8 Schilerleistung in den Bereichen Lesekompetenz, Mathematik
und Naturwissenschaften fir die Quartile der sozio6konomisch am starksten
und am geringsten bevorteilten Schillerinnen und Schiler

Abbildung 3.8 zeigt den Leistungsunterschied zwischen den soziodkonomisch am starksten und am geringsten bevorteilten
Schiilerinnen und Schijlern an Ihrer Schule neben entsprechenden schulinternen Resultaten des Sitzlandes lhrer Schule und der
OECD bei PISA 2018. Fir jeden Bereich prasentiert die Zahl fir lhre Schule, die Européischen Schulen und die OECD die
Durchschnittsleistung aller Schijlerinnen und Schiiler und der gemé&f ihrem ESCS-Index héchsten und niedrigsten 25 % der
Schijlerinnen und Schiiler (die soziodkonomisch am stérksten und am geringsten bevorteilten Schiilerinnen und Schiiler).
Marker mit Fillfarbe geben an, dass das Leistungsgefélle zwischen den beiden Gruppen statistisch signifikant mit einem 95%-

Konfidenzintervall ist.

PISA-Punkte

600 Lesen Mathematik Naturwissenschaft

580
560 )]

540 ’ ’ ’ g ’

520
500
480 ®

460

440
_ R 0 |5 =

420

400

. lhre Schule 0 EU . OECD <> ’ Am starksten bevorteilt L1 Am wenigsten bevorteilt

Hinweis: Statistisch signifikante Unterschiede werden durch gefillle Formen angezeigt.

Quelle:  Die Daten fur die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA-2018-Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Bildungsgerechtigkeit wird geférdert, indem Tendenzen bei der

Hindernisse fir die Entwicklung von Talent abgebaut Chancengerechtigkeit zeigen sich

werden, die durch wirtschaftliche oder soziale

auch in Anderungen der

Umstdnde entstehen, auf die einzelne Schijlerinnen - .
N ) durchschnittlichen Auswirkungen des
und Schiiler keinen Einfluss haben, darunter ungleicher

7 . . " soziodkonomischen Status auf die
ugang zu Bildungsressourcen in ihrer Familie und

Schulumgebung. Leistung. Im vergangenen Jahrzehnt

sank der durchschnittliche
Einer der Wege, auf dem PISA Ch htigkeit . . .

mercer Trege, aut dem ancengereciigee! Leistungsunterschied zwischen
untersucht, besteht darin, zu priiffen, wie gut der

. _ ) 3 , Schiilerinnen und Schilern aus
soziodkonomische Status eines Schiilers bzw. einer

I Lo verschiedenen sozio6konomischen
Schiilerin seine oder ihre Leistung vorhersagt (was

PISA die Starke des soziodkonomischen Gradienten Gruppen in mehreren Landern um
nennt). zwischen 5 und 15 Punkte.

Jingste Trends in Chancengerechtigkeit werden am Wourden diese Fortschritte bei der

besten analysiert, indem die Entwicklung dieses
Indikators zwischen PISA 2006 und PISA 2015

verglichen wird, zwei Zyklen von PISA, bei denen der

Chancengerechtigkeit durch eine Leistungssteigerung
bei benachteiligten Schijlerinnen und Schiilern

bewirkt2 Tendenzen bei der , Resilienz” der

Schwerpunkt der Bewertung auf Naturwissenschaften Schilerinnen und Schiiler weisen darauf hin, dass

lag. das in vielen Landern der Fall war. Resiliente
Im letzten Jahrzehnt wurde die Chancengerechtigkeit Schilerinnen und Schiler sind jene aus

in vielen an PISA teilnehmenden Landern und benachteiligten Hintergriinden, die Widrigkeiten auf

Volkswirtschaften etwas besser. 2006 konnten, im threm Weg Gberwinden und verglichen mit

Durchschnitt Gber die OECD-Lénder, 14 % der Schilerinnen und Schilern desselben

Variation der Schiilerleistung in Naturwissenschaften sozioSkonomischen Status aus der ganzen Welt eine

durch den soziokonomischen Status der Schiilerinnen starke Leistung erzielen.
und Schiiler erklart werden; 2015 lief3en sich 13 %

der Variation der Leistung so erkléren. Aber in einigen

Léndern sank der sozioskonomische Gradient um
zwischen 2 und 7 Prozentpunkte. Fortschritte fir eine
héhere Bildungsgerechtigkeit sind umso lobenswerter,
als viele dieser Lénder lber denselben Zeitraum eine

steigende Einkommensungleichheit beobachteten.

Lesen Sie mehr iber
Wo Bildungsgerechtigkeit im vergangenen Jahrzehnt zunahm
oe.cd/il/equity
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3.9 Die Leistung lhrer Schule im soziookonomischen
Kontext der Europdischen Schulen

Abbildung 3.9 zeigt die Resultate lhrer Schule im
soziodkonomischen Kontext aller Schulen aus dem
Sitzland lhrer Schule, die 2018 fiir den Bereich
Lesekompetenz an PISA 2018 teilgenommen haben.
Die Skala an der linken Seite der Abbildung (die y-
Achse) stellt die Leistung auf der PISA-Leseskala dar.
Die Skala unten (die x-Achse) bezieht sich auf den
soziodkonomischen Status von Schijlerinnen und
Schiilern, wie gemessen durch den PISA-Index des

wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen Status

(ESCS).

Bei der Betrachtung dieser Grafik ist es wichtig zu
beriicksichtigen, dass der durchschnittliche
soziodkonomische Status der Schiilerinnen und
Schiiler mit steigenden Werten (von links nach rechts)
zunimmt. Schulen, die also ndher beim unteren Ende
der Skala (-1,5 zum Beispiel) aufgetragen sind,
erscheinen auf der linken Seite der Abbildung, und
man kdnnte zum Schluss kommen, dass Schiilerinnen
und Schiiler an diesen Schulen im Durchschnitt aus
starker benachteiligten Hintergriinden kommen.
Schulen, die mit héheren ESCS-Werten aufgetragen
sind, wie +1,0 oder hdher (ndher bei der rechten
Seite der x-Achse), empfangen vorwiegend
Schiilerinnen und Schijler aus stérker bevorteilten

Hintergriinden.

Die Diagonale in der Abbildung (die Regressionslinie)
zeigt die Beziehung zwischen sozioskonomischem
Status und Leistung auf Grundlage der Leistung aller
an PISA 2018 teilnehmenden Schulen. Schulen weit
Uber der Diagonale erzielen eine bessere Leistung,
als im System der Europdischen Schulen angesichts
des soziodkonomischen Status ihrer Schilerinnen und
Schiiler annehmbarerweise erwartet wiirde, wéhrend
die darunter eine weniger gute Leistung erzielen, als

annehmbarerweise erwartet wiirde.
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In jeder Abbildung gibt es auch zwei schattierte Bereiche.
Der horizontale schattierte Bereich stellt das
Konfidenzintervall zum Resultat lhrer Schule auf der PISA-
Leseskala dar. Der vertikale schattierte Bereich stellt das
Konfidenzintervall zum Wert Ihrer Schule auf dem ESCS-
Index dar. Die Uberschneidung reprasentiert den Bereich, in
dem die Resultate lhrer Schule in 95 % der Félle erwartet
wiirden, wenn der PBTS an lhrer Schule kontinuierlich

gegeben wirde.

Es ist nitzlich, die Resultate lhrer Schule nicht nur mit allen
Schulen aus dem Sitzland lhrer Schule bei PISA 2018 zu
vergleichen, sondern insbesondere mit jenen, deren
Schiilerinnen und Schiiler aus dhnlichen soziodkonomischen
Hintergriinden wie lhre kommen. Diese finden sich im

gesamten vertikalen schattierten Bereich.

Wie sieht die Leistung lhrer Schule
verglichen mit den anderen Schulen in
diesem schattierten Bereich aus? Wie ist die
Leistung lhrer Schule verglichen mit dieser
erwarteten Leistung (der Diagonale)
angesichts des sozio6konomischen
Hintergrunds lhrer Schilerinnen und
Schiler?

Ferner kann es hilfreich sein, die Resultate Ihrer Schule mit
Resultaten von Schulen im horizontalen schattierten Bereich
zu vergleichen, deren Schillerinnen und Schiiler eine
dhnliche Leistung erzielen, aber aus anderen
soziodkonomischen Hintergrinden kommen. Erzielt lhre
Schule eine mit mehr oder weniger bevorteilten Schiilerinnen

und Schiilern vergleichbare Leistung?

Abbildungen 3.10 und 3.11 zeigen die Resultate lhrer
Schule im soziodkonomischen Kontext aller Schulen aus dem
Sitzland lhrer Schule, die an PISA 2018 fiir die Bereiche

Mathematik und Naturwissenschaften teilgenommen haben.
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Abbildung 3.9 Vergleich der Resultate lhrer Schule in der
Lesekompetenz mit Schulen im Sitzland lhrer Schule bei PISA 2018

Schulen mit einem soziotkonomischen Profil
ahnlich dem Ihrer Schule
PISA-Punkte Lesen

75T
Schulen weit iib;er der Diagonale eli'zielen eine
bessere Leistung, als angesichts des:
sozioskonomischen Status ihrer Schiler “innen
c}nnehmbc}rerweise erwartet wirde.
650 ] '
A50 | 0. O 61 0 R O D R R O T D 0.
350 i A0 SEO D T
Schulenweit unter der Diagonale erzielen
eine schwiéichere Leistung, als angesichts des
soziopkonomischen Status ihrer Schiler *innen
© onnehmborerweise: erwartet wiirde.
250
3 -2 -1 0 ] 2 3
6 Nachteil Vorteil %
PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen
Status (ESCS)
. lhre Schule O Europdgische Schulen, die an PISA 2018 teilgenommen haben — Regressionslinie

Hinweis: Die GroéPe des Punktes ist proportional zur Anzahl der an der Schule eingeschriebenen Schilerinnen und Schiiler.
Quelle: Die Daten fir die EU stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Abbildung 3.10 Vergleich der Resultate lhrer Schule in Mathematik
mit Schulen im Sitzland lhrer Schule bei PISA 2018

Schulen mit einem soziotkonomischen Profil
ahnlich dem Ihrer Schule

PISA-Punkte Mathematik

750
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450

Schulen weit Gber der Diagonale erzielen eine
bessere Leistung, als angesichts des:
soziodkonomischien Status ihrer Schiler “innen
c}nnehmbc}rerweise erwartet wirde. :

350
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: soziobkonomischen Status ihrer Schiler*innen
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PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen
Status (ESCS)
. lhre Schule O Europdgische Schulen, die an PISA 2018 teilgenommen haben — Regressionslinie

Hinweis: Die GroéPe des Punktes ist proportional zur Anzahl der an der Schule eingeschriebenen Schilerinnen und Schiiler.
Quelle: Die Daten fir die EU stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Abbildung 3.11 Vergleich der Resultate lhrer Schule in
Naturwissenschaften mit Schulen im Sitzland lhrer Schule bei
PISA 2018

Schulen mit einem soziotkonomischen Profil
ahnlich dem Ihrer Schule

PISA-Punkte MNaturwissenschaft

74T
Schulen weit iib;er der Diagonale eli'zielen eine
bessere Leistung, als angesichts des:
sozioskonomischen Status ihrer Schiler “innen
c}nnehmbc}rerweise erwartet wirde.
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© 00 5 eine schwiéichere Leistung, als angesichts des
i soziopkonomischen Status ihrer Schiler *innen
O onnehmborerweise: erwartet wiirde.
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6 Nachteil Vorteil %

PISA-Index des wirtschaftlichen, sozialen und kulturellen

Status (ESCS)
. lhre Schule O Europdgische Schulen, die an PISA 2018 teilgenommen haben — Regressionslinie

Hinweis: Die GroPe des Punkies ist proportional zur Anzahl der an der Schule eingeschriebenen Schilerinnen und Schiler.
Quelle: Die Daten fir die EU stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Laut den PISA-Definitionen sind ,, akademisch
resiliente” Schilerinnen und Schiiler diejenigen, die zu
den 25 % sozioskonomisch am starksten
benachteiligten Schilerinnen und Schiilern in ihrem
Land gehéren, aber in der Lage sind, in allen PISA-

Fachern Kompetenzniveau 3 oder héher zu erreichen.

Die Variation im Anteil akademisch resilienter
Schiilerinnen und Schiiler iiber Lander und Zeit
reflektiert in starkem Ausmaf3 Unterschiede bei den
Resultaten, die durchschnittlich durch alle Schiilerinnen
und Schiler erzielt wurden. Die geringsten Anteile
resilienter Schillerinnen und Schiiler finden sich in
Léndern, wo die Durchschnittsleistung gering ist, auch
unter stirker bevorteilten Schiilerinnen und Schiilern.
Aber diese Variation reflektiert auch Ungleichgewichte

dabei, wie Lernméglichkeiten verteilt sind.

PISA-Daten zeigen, dass mehrere
Lander in der Lage waren, den Anteil
akademisch resilienter Schilerinnen
und Schiler unter denen des nach
soziobkonomischem Status unteren
Viertels zu steigern.

Die Wahrscheinlichkeit, mit der benachteiligte
Schiilerinnen und Schiiler akademisch resilient sind,
schwankt nicht nur von Land zu Land, sondern auch
innerhalb jedes Bildungssystems, je der Schule, die
diese Schiilerinnen und Schiiler besuchen. Eine
griindliche Analyse der PISA-Daten von 2012 und
2015 konzentrierte sich auf die Teilgruppe von
Landern und Volkswirtschaften, wo zumindest 5 % der
benachteiligten Schilerinnen und Schiiler akademisch

resilient sind.

Lesen Sie mehr Gber

Die Analyse identifizierte einige Merkmale, die
Schulumgebungen gemein sind, in denen
benachteiligte Schillerinnen und Schiiler erfolgreich

sind.

In der grof3en Mehrheit der untersuchten
Bildungssysteme ist die Wahrscheinlichkeit, mit der
benachteiligte Schillerinnen und Schiiler resilient
sind, in Schulen hoher, wo Schiilerinnen und Schiiler
— verglichen mit Schulen mit eher disruptiven
Umgebungen — iber ein gutes disziplinéres Klima
berichteten, auch nachdem Unterschiede beim
soziodkonomischen Profil der Schiilerinnen und
Schiiler und Schulen und bei anderen individuellen
Merkmalen verbunden mit Resilienz ausgefiltert

wurden.

Der Besuch ordentlicher Klassen, wo Schiilerinnen
und Schiiler sich konzentrieren kénnen und
Lehrkrafte in gutem Tempo unterrichten, ist férderlich
fur alle Schiilerinnen und Schiiler, aber insbesondere
fir die am starksten gefdhrdeten. Eine dhnliche
Beziehung wird zwischen dem Anteil der
Schiilerinnen und Schijler gefunden, die wahrend der
zwei Wochen vor dem PISA-Test nicht die Schule
geschwdanzt hatten, ein weiterer Indikator fir das

(positive) Schulklima.

Im Gegensatz dazu steht die Wahrscheinlichkeit von
Resilienz bei benachteiligten Schiilerinnen und
Schilern nur in geringem Zusammenhang mit dem
Umfang von Personal- und Materialressourcen, die

an ihren Schulen vorhanden sind.

Lander und Schulen, wo benachteiligte Schillerinnen und

Schiler erfolgreich sind
oe.cd/il/succeed
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3.10 Trends bei der Schiilerleistung

Trends bei der Schilerleistung bieten
einen wertvollen Hinweis darauf, ob

und wie lhre Schule im Laufe der Zeit
Verbesserungen erreicht.

Damit Vergleiche sinnvoll sind, miissen bestimmte

Bedingungen erfiillt sein.

* Erstens missen die sukzessiven Erhebungen eine
ausreichende Zahl von gemeinsamen
Erhebungsitems enthalten, damit die Ergebnisse auf
derselben Skala dargestellt werden kénnen.

* Zweitens muss die Schiilerstichprobe in sukzessiven
Erhebungen in gleichem Maf3e fiir die
Zielpopulation reprasentativ sein, weshalb im
Zeitverlauf nur Ergebnisse von Stichproben
verglichen werden kénnen, die den Standards von
PISA fir Schulen entsprechen.

* Drittens missen die Testbedingungen im Zeitverlauf
hinreichend éhnlich sein, sodass die
Schijlerleistungen im betreffenden Test dieselben
zugrunde liegenden Kompetenzen im jeweiligen
Bereich widerspiegeln.

* Viertens muss dieselbe Vergleichsskala verwendet
werden, um das Leistungsniveau der Schiilerinnen

und Schiiler zu ermitteln.

Als PISA fir Schulen 2019 auf den digitalen Test
umstieg, wurden die Ankerpunkte der Vergleichsskala
neu festgelegt, weshalb keine Vergleiche mit
Resultaten von frilheren, auf Papier abgelegten PISA-

basierten Tests fir Schulen angestellt werden kénnen.

Abbildungen 3.12, 3.13 und 3.14 zeigen die
durchschnitiliche Anderung der Leistung Ihrer Schule

im Zeitverlauf, und das Ausmaf3, in dem die Resultate
an lhrer Schule besser wurden, schlechter wurden
oder unverandert blieben. Fir jeden der Werte lhrer
Schule zeigen die Abbildung auch das 95%-
Konfidenzintervall. Wenn sich die Intervalle von zwei
Jahren iiberschneiden, kann die Differenz zwischen
diesen beiden Jahren nicht als statistisch signifikant

betrachtet werden.

AV/

\
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Abbildung 3.12 Trends bei der Schiilerleistung in der Lesekompetenz
(mit 95%-Konfidenzintervall fiur lhre Schule)

PISA-Punkte Lesen
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Quelle: Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA-2018-Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Abbildung 3.13 Trends bei der Schiilerleistung in Mathematik
(mit 95%-Konfidenzintervall fur lhre Schule)

PISA-Punkte Mathematik
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Quelle: Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA-2018-Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Abbildung 3.14 Trends bei der Schilerleistung in Naturwissenschaft

(mit 95%-Konfidenzintervall fir lhre Schule)

PISA-Punkte Naturwissenschaft
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Quelle: Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA-2018-Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Dieses Kapitel bietet eine Ubersicht der Leistungsmotivation, Einstellungen
zum Lernen und Wahrnehmungen der Lernumgebung lhrer Schilerinnen
und Schiler. PISA-Resultate zeigen, dass Verstandnis dessen, was
Schilerinnen und Schiler in der Schule und im Leben fihlen, ihre Leistung
und den Verlauf ihres weiteren Lebens erklaren kénnten.

Wie sind Einstellungen und Wahrnehmungen der Dariiber hinaus beantworteten die Schijlerinnen und
Schiilerinnen und Schijler mit ihrer Leistung Schiiler auch einige Fragen iiber ihre
verbunden? «Selbstwirksamkeitserwartung”, ein Begriff, mit dem

die Uberzeugung von Schiilerinnen und Schilern

Die Schiilerinnen und Schiiler in Ihrer Schule haben beschrieben wird, mit ihren Handlungen gewiinschte

mehrere Fragen zu ihren Wahrnehmungen dariiber . . . .
Effekte erzielen zu kdnnen, etwa eine schwierige

beantwortet, wie niitzlich Lesen, Mathematik und . . o .
Aufgabe zu |8sen oder ein persénliches Ziel zu

Naturwissenschaften fir ihre Ausbildungs- und . . . L )
9 erreichen. Dies wiederum ist ein starker Anreiz, zu

Karrierepléne sind. Diese Fragen kénnen ein wichtiger handeln und im Fall von Schwierigkeiten nicht

Pradiktor fir die Facherauswahl,
aufzugeben.

Karriereentscheidung und Arbeitsleistung sein und

interessante Einblicke in die Leistungsmotivation der
Schiilerinnen und Schiiler bieten. Ferner zeigen PISA-
Daten, dass eine geringe Motivation mit schwécherer

Leistung assoziiert ist.
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Erfolgreiche Lernende sind oft iberzeugt von ihrer
eigenen Selbstwirksamkeit, oder wie stark sie auf

ihre Fahigkeit, effizient zu lesen, vertrauen.

Uberzeugungen der Schiilerinnen
und Schiiler Gber ihre Fahigkeiten
einfach ihre Leistung widerspiegeln.
Die Forschung zeigt jedoch, dass
Vertrauven zur Férderung des
Lernerfolgs beitragt und diesen nicht

| Man kénnte sich fragen, ob die

einfach reflektiert.

Schiilerinnen und Schijler miissen von ihren eigenen
Fahigkeiten Gberzeugt sein, bevor sie die notwendigen
Investitionen in Lernstrategien tdtigen, die ihnen helfen
werden, eine hhere Leistung zu erzielen. Eine héhere
Selbstwirksamkeitserwartung (entsprechend einer
Steigerung um eine Einheit im Selbstwirksamkeitsindex)
war 2018 in allen OECD-L&éndern némlich mit einer
Steigerung um 9 Punkte auf der PISA-Leseskala

verbunden.

Ferner war die Selbstwirksamkeitserwartung der
Schiilerinnen und Schiiler in Mathematik 2012 (das
letzte, fir diesen Index vorliegende Jahr) einer der
starksten Pradiktoren fir ihre Leistung in Mathematik,
da sie durchschnittlich 28 % der Varianz in den OECD-
Landern erklarte und mit einer Steigerung um 49
Punkte auf der PISA-Mathematikskala — das
Aquivalent eines zusétzlichen Schuljahres — verbunden

war.

Schlief3lich erzielten Schiilerinnen und Schiler im
obersten Quartil ihres Landes bei der
Selbstwirksamkeitserwartung 2015 (das letzte, fir
diesen Index vorliegende Jahr) in Naturwissenschaften
41 Punkte mehr als der Durchschnitt, obwohl die
Selbstwirksamkeitserwartung in Naturwissenschaften
nur 6 % der Variation der Schiilerleistung in

Naturwissenschaften erklarte.

In den folgenden Abschnitten sehen Sie die Resultate
Ihrer Schule in Bezug auf Lernmotivation und
Selbstwirksamkeitserwartung in Naturwissenschaften.
Wenn Sie sich in die Resultate fir diese Konstrukte in
Mathematik vertiefen wollen, kénnen Sie das im in
Kiirze verfigbaren Digitalen Dashboard PISA fiir

Schulen tun.

/\
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Einer der wichtigsten Faktoren in

Verbindung mit Leistung, sowohl in
der Schule als auch im Leben, ist die
Leistungsmotivation. In vielen Fallen
erreichen Menschen mit weniger
Talent, aber starkerer Motivation
ihre Ziele und werden mit hoherer
Wahrscheinlichkeit Erfolg haben als
Menschen, die Talent haben, aber
nicht in der Lage sind, sich Ziele zu
stecken und sich bleibend auf deren
Erreichen zu konzentrieren.

Dieser Antrieb kann aus einer internen oder externen
Quelle kommen. Leistungsmotivation ist intrinsisch,
wenn sie durch ein Interesse oder Freude an der
Aufgabe selbst geweckt wird. Sie ist organisch mit der
Person verbunden, nicht das Produkt von externem
Druck oder der Suche nach Belohnung von auf3en.
Leistungsmotivation ist extrinsisch, wenn sie von
auBBerhalb der Person kommt. Extrinsische Motivation
kann aus sozialer Besorgnis entstehen, dass man
beispielsweise seine Eltern nicht enttduschen will, oder
aus einem Verlangen nach Belohnung, wie gute Noten

oder Lob von Lehrkraften.

Die Forschung zeigt, dass interne Motivation und
Leistung einander gegenseitig verstarken. Intrinsische
Motive stérken das Engagement und kénnen mit dem
Konzept Aufgabenbeherrschung verbunden sein,
definiert als der Wunsch, hart zu arbeiten, um

Aufgaben zu bewdltigen.

Lesen Sie mehr iiber

Externe Motivation hingegen hat undeutliche
Auswirkungen auf die Leistung. Ein Giberhdhter
Schwerpunkt auf Wettbewerb beispielsweise kann die
intrinsische Motivation untergraben und Angst
verursachen. Der Druck, bessere Noten zu erreichen,
und die Sorge dariiber, schwache Noten zu
bekommen, sind einige der Quellen von Stress, die
durch Kinder und Jugendliche im Schulalter am

haufigsten genannt werden.

Das Ausmaf3, in dem Schiilerinnen und Schiiler durch
intrinsische oder extrinsische Faktoren motiviert
werden, kann geschlechtsgebunden sein. Madchen
berichten meist Gber eine gréf3ere Freude am Lesen,
eine Komponente der intrinsischen Motivation. Jungen
hingegen weisen eine eher positive Einstellung zu

Wettbewerb auf.

Empirische Daten weisen darauf hin, dass
Geschlechterunterschiede bei der Einstellung zu
Wettbewerb méglicherweise frish gebildet werden
und anhalten, auch wenn der Umfang dieser
unterschiedlichen Einstellungen zum Wettbewerb mit
den vorherrschenden sozialen Normen in einem Land

bzw. einer Volkswirtschaft verbunden ist.

Schilermotivation zur Beherrschung von Aufgaben

oe.cd/il/PISA18vol2
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4.1 Lernmotivation im Bereich Naturwissenschaften

Die Lernmotivation im Bereich Naturwissenschaften
bezieht sich auf das Ausmaf3, in dem Schilerinnen und
Schiler denken, dass Naturwissenschaften relevant fiir

ihre zukiinftige Laufbahn und Ausbildung ist, und hat

Die Balken reprasentieren den Prozentsatz der
Schiilerinnen und Schiiler an lhrer Schule, die jeder
Aussage nachdriicklich zustimmen oder zustimmen.

Die Abbildung zeigt auch die durchschnittlichen

Antworten von Schiilerinnen und Schiilern im
Sitzland Ihrer Schule und in der OECD bei PISA
2015 (das letzte fir diese Punkte vorliegende

sich als konsistent verbunden mit der Leistung im

Bereich Naturwissenschaften erwiesen.

Abbildung 4.1 zeigt, wie Schilerinnen und Schiler Jahr). Marker mit Fillfarbe fir die Européischen

Ihrer Schule vier Fragen zu ihrer Lernmotivation im Schulen oder die OECD geben an, dass der

Bereich Naturwissenschaften beantwortet haben. Die . . .
Unterschied zwischen ihnen und lhrer Schule

Fragen konzentrieren sich darauf, wie wichtig sie

statistisch signifikant mit einem 95%-

Naturwissenschaften fiir ihr eigenes Leben auf ihrem . . .
Konfidenzintervall ist.

Weg zu weiterem Studium und auf den Arbeitsmarkt

halten.

Abbildung 4.1 Lernmotivation der Schilerinnen und Schiler im Bereich
Naturwissenschaften (Schilerinnen und Schiiler stimmen
nachdricklich zu oder stimmen zu)

Prozentsatz an Schiler*innen

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Es zahlt sich aus, mich in dem/den
naturwissenschaftlichen Foch/chhern anzustrengen, ) .
weil mir das in dem Beruf helfen wird, den ich spéter

ausiben will.

Was ich in meinem,/meinen naturwissenschaftlichen
Fach/Fachem lemne, ist wichtig fur mich, weil ich das ) .

dafiir brauche, was ich spéter studieren will.

Es zahlt sich fur mich aus, mein/e naturwissenschaftliche
Fach/Fachem zu lernen, weil das, was ich leme, <9 ‘

meine Karriereaussichten verbessern wird.

Ich werde in den/dem naturwissenschaftlichen
Fach/Fachem in der Schule viele Dinge lernen, die mir (59 Q

helfen Werden/ einen Arbeitsp|alz zu finden.

. lhre Schule

O@ B O@ ©otcD

Hinweis: Statistisch signifikante Unterschiede werden durch gefillte Formen angezeigt.

Quelle: Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2016), PISA 2015 Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Die PISA-Daten zeigen, dass es bei der Motivation
grof3e Unterschiede zwischen Léndern gibt, auch
wenn sie moglicherweise mehr als nur
Ungleichgewichte bei der Motivation reflektieren. Sie
kénnen beispielsweise auch Unterschiede zwischen
Léndern darin reflektieren, wie sozial akzeptabel es
ist, Ehrgeiz anzuerkennen und individuellen Erfolg
anzustreben, oder Unterschiede zwischen Landern
darin, welche Verhaltensweisen als Zeichen fiir hohe

oder geringe Motivation betrachtet werden.

Uber alle Lander hinweg steht Motivation nicht in
starken Zusammenhang mit Leistung. In fast jedem
Bildungssystem hingegen wird Motivation positiv mit

Leistung verbunden.

Hohere Motivation wird aber nicht nur mit besserer
Leistung, sondern auch mit mehr Angst verbunden. Die
Beziehung zwischen Motivation und Angst wird auch
innerhalb von Léndern beobachtet. Eine héhere
Motivation fiir Leistung ist oft mit starkeren Angsten im

Zusammenhang mit Schularbeit verbunden.

In fast allen Landern und Volkswirtschaften berichten
Schiilerinnen und Schiiler, die erklaren, dass sie in den
meisten oder allen ihren Fichern hohe Noten
erreichen wollen, mit hherer Wahrscheinlichkeit iber
starke Angstgefiihle, auch wenn sie gut auf einen Test

vorbereitet sind.

Lesen Sie mehr Gber

Wie Schillermotivation mit Leistung und Angsten verbunden ist

oe.cd/il/motivation

Die Verbindung zwischen der Motivation der
Schiilerinnen und Schiiler und Angst kann von der Art

dieser Motivation abhdngen.

Schillerinnen und Schiiler, die
extrinsisch motiviert sind, wollen ihre
Sache gut machen, weil ihre Eltern,
Lehrkrafte und Mitschiler hohe
Erwartungen an sie haben;
Schillerinnen und Schiiler, die
intrinsisch motiviert sind, haben hohe
Erwartungen an sich selbst und wollen

diese Erwartungen fir sich selbst

erfillen, nicht fir andere.

Schilerinnen und Schiiler kénnen beide Arten der
Motivation zugleich haben; manche kénnen
extrinsische Motivation so stark internalisieren, dass
sie Erwartungen, die andere an sie haben, fir ihre
eigenen halten. Aber externe Motivation kann Stress
und Angste verursachen, da Schilerinnen und Schiiler
Schande und Kritik von anderen erwarten, wenn sie
versagen. Diese Schiilerinnen und Schiiler kénnen
perfektionistische Tendenzen entwickeln und
letztendlich entmutigt werden, wenig Vertrauen haben

und in einen Burn-out geraten.
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4.2 Vertrauen der Schulerinnen und Schuler in ihre

eigene Selbstwirksamkeit

Abbildung 4.2 zeigt, wie Schilerinnen und Schiler
Ihrer Schule acht Fragen zu ihrer Selbstwirksamkeit
im Bereich Naturwissenschaften beantwortet haben.
Sie wurden gefragt, wie selbstsicher sie sich dariber
fihlen, jede der naturwissenschaftlichen Aufgaben in
der Abbildung erledigen zu miissen. Die Werte in
der Abbildung reprasentieren den Prozentsatz der
Schiilerinnen und Schiiler, die antworteten, dass sie
die Aufgaben leicht oder mit etwas Anstrengung

bewéltigen kénnten.

Zur lllustration der Beziehung zwischen der
Selbstwirksamkeitserwartung in Naturwissenschaften
und der Leistung in Naturwissenschaften werden
getrennte Resultate fir die im Bereich
Naturwissenschaften leistungsstérksten und
schwdéchsten Schiilerinnen und Schijler gezeigt (also
die basierend auf ihren Noten in
Naturwissenschaften oberen 25 % und unteren 25 %

der Schiilerinnen und Schiiler).

Waéhrend die Antworten der Schilerinnen und Schiler
auf die verschiedenen Fragen verwendet werden, um
den Index der Selbstwirksamkeit in
Naturwissenschaften zu erstellen, prasentiert
Abbildung 4.2 sie Frage fiir Frage, um zu zeigen, wie
— in den meisten Féllen — das Selbstvertrauen der
Schilerinnen und Schiler aus den leistungsstarksten
und schwiéchsten Quartilen &hnlich ist, wenn Fragen
klare naturwissenschaftliche Probleme definieren (z. B.
erklaren, warum Erdbeben in bestimmten Gebieten
haufiger vorkommen als in anderen). Wenn
Schiilerinnen und Schijler ihre naturwissenschaftlichen
Kenntnisse jedoch auf andere Kontexte umlegen
missen — was dem Kompetenzrahmen hinter dem Test
entspricht —, zeigt sich bei den leistungsschwdchsten
Schilerinnen und Schijlern ein dramatisch geringeres
Selbstvertrauen. Marker mit Fiillfarbe geben an, dass
der Unterschied zwischen den leistungsstarksten und
schwachsten Schilerinnen und Schilern statistisch

signifikant mit einem 95%-Konfidenzintervall ist.

/\
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Abbildung 4.2 Vertrauen der Schilerinnen und Schiler in ihre eigene
Selbstwirksamkeit, an lhrer Schule und fir die leistungsstédrksten und
schwadéchsten Schilerinnen und Schiler (sie glauben, sie kénnen die
Aufgabe leicht oder mit etwas Anstrengung bewadltigen)

Prozentsatz an Schiler*innen

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Erkenne die naturwissenschaftliche Frage, die einem

Zeitungsartikel iber ein Gesundheitsthema zugrunde O—.—D

liegt.

Erklare, warum Erdbeben in bestimmten Gebieten <t|

haufiger vorkommen als in anderen.

Beschreibe die Rolle von Antibiotika bei der . . O
Behandlung einer Krankheit.

Identifiziere die naturwissenschafiliche Frage, die mit 0@ <
der MU||Ob|ogerung verbunden ist.

Sag voraus, wie Anderungen einer Umgebung das 9 O

Uberleben bestimmier Arten beeinflussen werden.

Interpretiere die wissenschaftlichen Informationen, die <,'|:|
auf den Etiketten von Lebensmitteln stehen.

Besprich, wie neue Beweise dazu fihren kénnen, dein
Versténdnis Uber die Mglichkeit von Lleben auf Mars .@

zu veréindem.

Identifiziere die bessere der zwei Erklarungen fir die . 2

Bildung von saurem Regen.

Leist hwéichst Leist tairkst
. Durchschnm er Schule <>‘ elsl Ungssc wacnsie . els] Ungss arksie

Schiler*innen Schiler*innen

Hinweis: Stafistisch signifikante Unterschiede werden durch gefillte Formen angezeigt.
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Selbstwirksamkeit im Bereich Naturwissenschaften
bezieht sich auf zukunftsgerichtete Einschatzungen
jemands Kompetenz zur Erreichung bestimmter Ziele
in einem spezifischen Kontext, wobei das Erreichen
dieser Ziele naturwissenschaftliche Fahigkeiten
erfordert, wie das wissenschaftliche Erklaren von
Phdnomenen, Beurteilung und Entwurf
wissenschaftlicher Untersuchungen oder die
wissenschaftliche Interpretation von Daten und

Beweisen.

Eine bessere Leistung im Bereich Naturwissenschaften
fuhrt zu hherer Selbstwirksamkeit, durch positives
Feedback von Lehrkréften, Mitschiilern und Eltern,
und zu den damit verbundenen positiven Emotionen.
Zugleich besteht bei Schiilerinnen und Schiilern, die
eine geringe Selbstwirksamkeitserwartung haben,
trotz ihrer Fahigkeiten ein hohes Risiko auf
unterdurchschnittliche Leistung im Bereich

Naturwissenschaften.

Wenn Schillerinnen und Schiler
nicht an ihre Fahigkeit glauben,
bestimmte Aufgaben bewdltigen zu
konnen, setzen sie sich
mdglicherweise nicht genug ein, um

die Aufgabe zu erledigen, und wird

ein Mangel an Selbstwirksamkeit zu
einer sich selbst erfillenden
Prophezeiung. Selbstwirksamkeit im
Bereich Naturwissenschaften war
mit der Leistung der Schilerinnen
und Schiler verbunden, aber auch
mit ihrer Berufsorientierung und der
Auswahl ihrer Kurse.

Lesen Sie mehr iiber

Woéhrend bei jingeren Kindern oft festgestellt wurde,
dass sie positiver iiber ihre allgemeinen Féhigkeiten
denken als dltere Kinder, steigt bereichsspezifische
Selbstwirksamkeit normalerweise mit dem Alter an.
Das kann die Tatsache reflektieren, dass Kinder, je
besser sie das Feedback von Eltern, Mitschiilern oder
Lehrkraften verstehen, genauer und realistischer in

ihrer Selbstbeurteilung werden.

PISA-Daten zeigen, dass die durchschnittliche
Selbstwirksamkeit der Schiilerinnen und Schijler im
Bereich Naturwissenschaften nicht mit der mittleren
Leistung eines Landes im Bereich Naturwissenschaften
verbunden ist, die Niveaus der Selbstwirksamkeit aber
eher positiv mit dem Prozentsatz der Schiilerinnen und
Schiiler verbunden sind, die eine Karriere in Berufen
mit Bezug zu Naturwissenschaften planen. Ferner
zeigen die Daten, dass M&dchen eher eine geringe
Selbstwirksamkeitserwartung im Bereich

Naturwissenschaften haben als Jungen.

Selbstwirksamkeit im Bereich Naturwissenschaften

oe.cd/il/PISA15vol1
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4.3 Wahrnehmung von Unterrichtspraktiken durch
die Schilerinnen und Schiiler

Auch wenn es keine einzige ,beste” Art zu
unterrichten gibt, missen Lehrkréfte beschlief3en,
welche Lehrpraktiken sie in ihren Stunden einsetzen
und wie viel Zeit sie jeder davon widmen. Lehrkréfte
miissen beispielsweise dariber nachdenken, wie viel
Zeit sie aufwenden wollen, um Ziele zu setzen,
Erklérungen zu geben und Fragen zu stellen; wie viel
Zeit sie in die Unterstiitzung von Schilerinnen und
Schilern mit Schwierigkeiten und in Feedback stecken
werden; wie stark sie auf das Stimulieren der
Schiilerinnen und Schiiler setzen werden; und wie
flexibel ihre Stunden sein werden. Uberdies miissen
Lehrkrafte entscheiden, wie stark und wann sie
verschiedene Unterrichtsansétze kombinieren wollen:
alle Unterrichtsstrategien kénnen im Laufe eines
Semesters kombiniert werden; einige kénnen sogar

wdhrend einer einzigen Stunde kombiniert werden.

Abbildung 4.3 zeigt den Prozentsatz der
Schiilerinnen und Schiiler, die berichteten, dass
bestimmte Unterrichtspraktiken in jeder Stunde
oder in vielen Stunden der Unterrichtssprache zum
Einsatz kamen. Die Abbildung fasst auch die
Praktiken in zwei Gruppen zusammen, wobei eine
adaptives Unterrichten umschreibt und die andere
lehrergesteuertes Unterrichten. Um die Resultate
Ihrer Schule in einen Kontext einzubetten, zeigt die
Abbildung auch, wie Schiilerinnen und Schiiler an
anderen Schulen im Sitzland lhrer Schule und in
der OECD dieselben Fragen bei PISA 2018
beantwortet haben. Marker mit Fiillfarbe fir die
Europaischen Schulen oder die OECD geben an,
dass der Unterschied zwischen ihnen und Ihrer
Schule statistisch signifikant mit einem 95%-

Konfidenzintervall ist.

VAN Y
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Abbildung 4.3 Unterrichtspraktiken
(Schilerinnen und Schiller beobachten diese Verhaltensweisen in
allen oder vielen Stunden)

Prozentsatz an Schiler*innen

0% 20% 40% 60% 80% 100%

An Lehrkraft gerichtete Anweisung

Die Lehrkraft formuliert deutliche Ziele fur unser Llemen. QO

Die Lehrkraft stellt Fragen, um zu kontrollieren, ob wir . <9

verstanden haben, was unterrichtet wurde.

Am Anfang einer Stunde prasentiert die Lehrkraft eine 3> ‘

kurze Zusammenfassung der vorigen Stunde.

Die Lehrkraft sagt uns, was wir lemen missen. 0]

Adaptive Anweisung

Die lehrkraft passt die Stunde an die Bedirfnisse und Co)

Kenntnisse meiner Klasse an.

Die Lehrkraft bietet individuelle Hilfe, wenn ein/e

Schiler/in Schwierigkeiten mit einem Thema oder . O
einer Aufgabe hat.

Die Lehrkraft andert den Aufbau der Stunde zu einem
Thema, mit dessen Versténdnis die meisten > .

Schiler*innen Schwierigkeiten haben.

@ hre Schule O@ w O@ oD

Hinweis: Statistisch signifikante Unterschiede werden durch gefillle Formen angezeigt.

Quelle:  Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data
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PISA-Daten weisen darauf hin, dass
positive und konstruktive Lehrer-
Schiiler-Beziehungen mit besserer

Leistung im Bereich Mathematik

verbunden sind — und ein
entscheidender Faktor sein kénnen,
Uber den Schulen das soziale und
emotionale Wohlbefinden von
Schilerinnen und Schiiler férdern
kénnen.

Im Durchschnitt iber OECD-Lander, beim Vergleich
von Schiilerinnen und Schiilern mit Ghnlichem
soziodkonomischem Status und dhnlicher Leistung im
Bereich Mathematik, haben Schiilerinnen und Schiiler,
die erklarten, dass sie gute Beziehungen zu ihren
Lehrkraften haben, eher berichtet, dass sie in der
Schule gliscklich sind, dass sie in der Schule leicht
Freundschaften schlief3en, dass sie fishlen, dass sie
dazugehdren, und dass sie mit ihrer Schule zufrieden
sind. Sie berichten auch weniger, dass sie sich in der
Schule einsam fiihlen, oder dass sie sich in der Schule

Auf3enseiter, unbehaglich oder fehl am Platz fihlen.

Lesen Sie mehr iber

In Schulen mit besseren Lehrer-Schiiler-Beziehungen
berichteten Schiilerinnen und Schiiler auch weniger,
dass sie zu spat zur Schule kamen oder wahrend der
zwei Wochen vor dem PISA-Test Stunden oder

Schultage geschwinzt hatten.

So haben zum Beispiel in fast allen Léndern und
Volkswirtschaften unter Schillerinnen und Schiilern, die
dhnliche Mathematikkenntnisse und einen éhnlichen
soziodkonomischen Status hatten, Schiilerinnen und
Schiiler, die Schulen besuchten, wo die Beziehungen
zwischen Lehrkraften und Schiilern besser waren,
weniger haufig berichtet, dass sie in den zwei Wochen

vor dem PISA-Test zu spét kamen.

PISA-Daten zeigen, dass die meisten Schiilerinnen und
Schiiler in Schulen sind, wo die Lehrkrafte davon
iberzeugt sind, dass die soziale und emotionale
Entwicklung ihrer Schiilerinnen und Schiiler gleich
wichtig ist, wie der Erwerb fachspezifischer Kenntnisse
und Fertigkeiten. Es gibt jedoch grofe Unterschiede
zwischen Léndern und insbesondere
Volkswirtschaften. Das trifft genauer weniger auf
OECD-Lander zu, als sowohl auf leistungsstarke als
auch leistungsschwache Partnerléndern und

Volkswirtschaften.

Wie Lehrer-Schiller-Beziehungen das Schillerwohlbefinden an

der Schule beeinflussen
oe.cd/il/wellbeing

© OECD 2022
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4.4 Disziplindres Klima im Klassenzimmer

PISA zeigt, dass eine starke und unterstitzende Lernumgebung konsistent

und robust mit einer besseren Schiilerleistung verbunden ist. In Schulsystemen

auf der ganzen Welt erzielen Schislerinnen und Schisler meist eine bessere

Leistung, wenn in der Klasse Disziplin herrscht und die Beziehungen zwischen

Schiilerinnen und Schiilern sowie Lehrkraften freundschaftlich und

unterstitzend sind.

Ist das Klima an lhrer Schule férderlich firs Lernen2

Schiilerinnen und Schiiler, die den PBTS abgelegt
haben, wurden mehrere Fragen iiber ihre
Schulumgebung gestellt. Eine Gruppe von Fragen
sammelte Informationen Uber das disziplingre Klima
in der Klasse an lhrer Schule wahrend Stunden der
Unterrichtssprache. Fisr PISA verweist das
disziplingre Klima im Klassenzimmer darauf, Larm
und Durcheinander auf ein Minimum zu beschrdnken,
dafiir zu sorgen, dass die Schiilerinnen und Schiiler
dem, was die Lehrkraft (und Mitschiiler) sagen,
zuhéren und dass sie sich auf akademische Aufgaben

konzentrieren kénnen.

Abbildung 4.4 zeigt, wie Schiilerinnen und Schiiler
an lhrer Schule finf Fragen iber das disziplindre
Klima in der Klasse in den Stunden der
Unterrichtssprache verglichen mit den Schiilerinnen
und Schiilern im Sitzland lhrer Schule und der
OECD bei PISA 2018 beantworteten. Diese
Abbildung zeigt den Prozentsatz der Schiilerinnen
und Schiiler, die berichteten, dass spezifische
Zwischenfdlle in allen Stunden oder in den meisten
Stunden der Unterrichtssprache vorkamen. Marker
mit Fillfarbe fir die Europdischen Schulen oder die
OECD geben an, dass der Unterschied zwischen
ihnen und lhrer Schule statistisch signifikant mit

einem 95%-Konfidenzintervall ist.
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Abbildung 4.4 Disziplindres Klima in Stunden der Unterrichtssprache
(in allen oder in den meisten Stunden)

Prozentsatz an Schilerinnen

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Schiler*innen héren der Lehrkraft nicht zu. . O

Es herrscht Larm und Durcheinander. . @

Die Lehrkraft muss lange warten, bis sich die ® e

Schiler*innen beruhigen.
Schiler*innen kénnen nicht gut arbeiten. Q @

Schiler*innen beginnen erst |onge nach Beginn der . .
Stunde zu arbeiten.

@ e Schule S@ O@ ofcp

Hinweis: Stafistisch signifikante Unterschiede werden durch gefiillte Formen angezeigt.

Quelle:  Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data
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PISA-Daten zeigen, dass ungeféhr ein Drittel der
Variation der Leistung der Schilerinnen und Schiiler
innerhalb jedes Landes zwischen Schulen liegt und
zwei Drittel innerhalb der Schulen. Unterschiede
zwischen Schulen in einem bestimmten Land sind auch
aus PISA-Variablen ersichtlich, die messen, ob das
disziplinare Klima im Klassenzimmer dem Lernen
zutrdglich ist. Der Index des disziplindren Klimas
wurde aus Berichten der Schiilerinnen und Schiiler
abgeleitet, und héhere Werte des Index entsprechen
Berichten iber ein besseres Klima in der Klasse in

naturwissenschaftlichen Fachern.

Durchschnittlich ungeféhr ein Zehntel (9 %) der
Gesamtvariation der Berichte der Schiilerinnen und
Schiiler iber das disziplingre Klima liegt zwischen
Schulen, wéhrend die verbleibende Variation
unterschiedliche Berichte von Schiilerinnen und
Schiilern aus derselben Schule (aber vielleicht aus
anderen Klassen) reflektiert. Interessanterweise sind
Lander, wo es bei den Berichten iiber das Klima in der
Klasse in naturwissenschaftlichen Féchern die stérksten
Unterschiede zwischen Schulen gibt, nicht
notwendigerweise auch die Lénder, wo es die

starksten Unterschiede bei der Leistung gibt.

Lesen Sie mehr iber

Forschungsstudien haben ergeben,
dass erfahrene Lehrkrafte mehr
Wirkung erzielen, deuten aber auch
auf vielerlei Erklarungen dafir hin -
weil Lehrkrafte im Beruf und durch
formale berufliche Fortbildung
wertvolle Fertigkeiten erwerben, oder

weil die Lehrkréfte, die die geringste

Wirkung erzielen, das Unterrichten
vermutlich friher aufgeben, wéhrend
die anderen im Beruf bleiben.

Jeder dieser méglichen Griinde hat andere
Implikationen fiir die Politik: von héheren Standards
fir die Einstellung, besserer Lehrerbildung und einer
Steigerung der Attraktivitdt des Lehrberufs, bis zur
Sorge dafiir, dass neue Lehrkréfte die notwendige
Unterstiitzung erhalten, um sich das Handwerkszeug
schnell anzueignen, und Maf3nahmen um zu
verhindern, dass gute Lehrkréfte aus dem Beruf

ausscheiden.

Wie Schulleistung und Schulklima mit der Erfahrung der

Lehrkrafte verbunden sind
oe.cd/il/schoolclimate
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4.5 Wie Schilerinnen und Schiiler Mobbing erfahren

Mobbing in der Schule kann lange
anhaltende Konsequenzen fir das
psychologische Wohlbefinden von
Schilerinnen und Schiilern (sowohl
Opfer als auch Schuldige), ihren
Familien und der Schulgemeinschaft

haben.

Bei Jugendlichen, die als Schuldige, Opfer oder beide
an Mobbing teilhaben, besteht eine héhere
Wahrscheinlichkeit, Stunden zu schwadnzen, die
Schule zu verlassen und eine schwdéchere Leistung zu
erzielen als bei Mitschiilern, die keine
konflikigeladene Beziehung zu ihren Kollegen haben.
Ferner weisen sie auch eher Symptome von
Depression und Angst auf, haben ein geringes
Selbstwertgefihl, fihlen sich einsam, éndern ihre
Essgewohnheiten und verlieren Interesse an

Aktivitaten.

Schiilerinnen und Schijlern, die den PBTS abgelegt
haben, wurden mehrere Fragen iber ihre
Schulumgebung gestellt. Eine Gruppe von Fragen
sammelte Informationen iiber verschiedene Arten von
Mobbing, die sie in der Schule méglicherweise erlebt
haben. Mobbing kann in verschiedenen Formen

auftreten.

Kérperliches (Schlagen, Boxen oder Treten) und
verbales (Beschimpfen oder Verspotten) Mobbing

verweist auf direkte Formen von Missbrauch.

© OECD 2022

Relationales Mobbing verweist auf das Phédnomen
sozialer Ausgrenzung, wobei manche Kinder ignoriert
werden, von Spielen oder Partys ausgeschlossen
werden, durch Mitschiiler zuriickgewiesen werden
oder Opfer von Gerede und anderen Formen

ffentlicher Erniedrigung und Demiitigung werden.

Da Jugendliche immer mehr elektronische
Kommunikationsmittel nutzen, hat sich Cybermobbing
zu einer neuen Form der Aggression entwickelt, die
Uber Online-Instrumente, insbesondere Mobiltelefone
ausgedriickt wird (z. B. Sofortnachrichten, soziale
Netzwerke und E-Mails).

Diese verschiedenen Arten von Mobbing tendierten
dazu, gleichzeitig aufzutreten. Bei PISA werden
Episoden von Mobbing als , haufig” bezeichnet, wenn

sie mindestens mehrmals pro Monat vorkommen.
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Abbildung 4.5 Mobbing in der Schule

(das mehrmals pro Monat oder einmal pro Woche oder héufiger vorkommt)
Abbildung 4.5 zeigt, wie Schillerinnen und Schiiler an lhrer Schule sechs Fragen iiber Mobbing in der Schule verglichen mit
den Schiilerinnen und Schilern im Sitzland lhrer Schule und in der OECD bei PISA 2018 beantwortet haben. Die Abbildung
zeigt den Prozentsatz der Schillerinnen und Schiiler, die berichteten, dass bestimmte Zwischenfélle mehrmals pro Monat
oder einmal pro Woche oder héufiger vorkamen. Die Abbildung zeigt auch den Prozentsatz der Schilerinnen und Schiler,
die berichteten, mindestens einen solchen Zwischenfall mindestens mehrmals pro Monat oder einmal pro Woche oder
haufiger erlebt zu haben. Marker mit Fillfarbe fir die Européischen Schulen oder die OECD geben an, dass der Unterschied

zwischen ihnen und lhrer Schule statistisch signifikant mit einem 95%-Konfidenzintervall ist.

Prozentsatz an Schiler*innen

0% 20% 40% 60% 80% 100%
Jede Art von Mobbing PO
éunsdgeéfj@zgz*mnen haben mich absichtlich X
Andere Schiler*innen haben mich ausgelacht. S®
Ich wurde durch andere Schiler*innen bedroht. Qo ©
Anﬁ@e Schiler*innen hobedn mli<r Dinge, die mir Y
gehdren, weggenommen oder kaputt gemacht.
o bty e men gt @y @
\)j‘\e:]ier;jchu|er*innen haben tble Geriichte iber mich e

@ Ihre Schule O@® U O@ ofcp

Hinweis: Statistisch signifikante Unterschiede werden durch gefillle Formen angezeigt.

Quelle:  Die Daten fur die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA-2018-Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Lehrkrafte und Schulpersonal befinden sich in einer
einzigartigen Position, um gesunde Beziehungen unter
Schiilerinnen und Schiilern zu férdern, bei Auftreten
von Mobbing einzugreifen und, mit den Eltern, den
Schuldigen von Mobbing und ihren Opfern zu zeigen,
wie sie starke und gesunde Beziehungen mit ihren
Mitschilern aufbauen oder wiederherstellen kénnen.
Der Schutz von Kindern vor Missbrauch ist die
Verantwortung aller Erwachsener in ihrem Leben,
vorrangig von Eltern und Lehrkréften. Enge
Kommunikation unter diesen Erwachsenen ist
unerldsslich, um Kindern in allen Kontexten, in denen
sie leben, arbeiten und spielen, eine konsistente

Botschaft zu iibermitteln und Unterstiitzung zu bieten.

Junge Menschen, die eine starkere
Verbindung zu ihren Lehrkréften und
Eltern haben, sind weniger anfdllig
fir Mobbing; und auch wenn sie
gemobbt werden, sind sie weniger
anféllig dafir, dadurch schwere
psychologische Probleme zu
entwickeln.

Padagogen kénnen Aggression und Viktimisierung
beschranken, indem sie ein Klima von Unterstiitzung
und Empathie innerhalb und auf3erhalb des
Klassenzimmers schaffen. Die disziplindre Struktur
einer Schule und Unterstiitzung von Erwachsenen fiir
Schiilerinnen und Schiiler sind die zwei wichtigsten
Komponenten eines positiven Schulklimas, um
Mobbing entgegenzuwirken. Die disziplinére Struktur
verweist auf den Gedanken, dass die Schulregeln als
streng wahrgenommen werden, aber gerecht

durchgesetzt werden.

Lesen Sie mehr iber

Die Unterstiitzung Erwachsener bezieht sich auf die
Wahrnehmung der Schiilerinnen und Schiiler, dass ihre
Lehrkréfte und andere Mitarbeiter der Schule sie mit
Respekt behandeln und wollen, dass sie Erfolg haben.
Schulen mit einer geringen Héufigkeit von kérperlicher
und relationaler Gewalt haben meist mehr Schijlerinnen
und Schiiler, die sich der Schulregeln bewusst sind,
denken, dass diese Regeln fair sind, und positive

Beziehungen zu ihren Lehrkraften haben.

Einer der gemeinsamen Faktoren in Verbindung mit einer
geringeren Haufigkeit von Mobbing und Viktimisierung
ist Disziplin in der Klasse und in der Schule. Wenn
Schilerinnen und Schiiler in einer strukturierten und
ordentlichen Umgebung arbeiten, fihlen sie sich
sicherer, stéarker verbunden mit ihrer Schularbeit und
neigen weniger dazu, risikoreiche Verhaltensweisen

anzunehmen.

Im Durchschnitt Gber die OECD-Lander ist der Anteil
haufig gemobbter Schijlerinnen und Schiiler in Schulen
mit einem schwachen disziplingren Klima (unter dem
Landesdurchschnitt) etwa 6 Prozentpunkte héher als der
Anteil in Schulen mit einem guten disziplindren Klima
(Uber dem Landesdurchschnitt), nachdem das
soziodkonomische Profil der Schiilerinnen und Schiiler

und Schulen ausgefiltert wurde.

Wie Schulen, Lehrkréfte und Eltern zur Einschrénkung von

Mobbing beitragen kénnen

oe.cd/il/PISA15vol3

© OECD 2022
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9.
EINBLICKE IN DIE
SOZIALEN UND
EMOTIONALEN

FERTIGKEITEN DER
SCHULERINNEN
UND SCHULER

Dieses Kapitel beschreibt die Resultate Ihrer Schule in Bezug auf die sozialen

und emotionalen Fertigkeiten lhrer Schillerinnen und Schiler. Es untersucht die

Beziehung zwischen diesen Fertigkeiten und einigen relevanten Aspekten des

weiteren Lebensverlaufs.

Soziale und emotionale Fertigkeiten umfassen individuelle
Eigenschaften, welche konsistente Muster von Gedanken,

Emotionen und Verhaltensweisen zeigen, die sich im Laufe
des Lebens éndern und wichtige Ergebnisse beeinflussen

kdnnen.

Die Rolle und Auswirkungen von sozialen und
emotionalen Fertigkeiten werden immer wichtiger, damit
Menschen sich erfolgreich durch diverse und sich
andernde Wirtschaften und Gesellschaften bewegen
kénnen, und sie haben unmittelbare Konsequenzen fir
das Bildungsniveau, den Umstieg von der Schule auf den
Arbeitsmarkt, Produktivitat und Zufriedenheit am
Arbeitsplatz, mentale und kérperliche Gesundheit und

allgemeines Wohlbefinden.

Die Entwicklung der sozialen und emotionalen
Fertigkeiten hilft Menschen nicht nur dabei, sich an ihre
Umgebung anzupassen, und bestimmt ihren Erfolg,
sondern diese Fertigkeiten formen auch die gréf3eren

Gemeinschaften und Gesellschaften, in denen wir leben.

© OECD 2022

Einfallsreiche, respektvolle und tolerante Biirgerinnen
und Biirger, die gut mit anderen zusammenarbeiten
und persénliche und kollektive Verantwortung
Ubernehmen, sind das Fundament einer Gesellschaft,

die fiir das gemeinsame Wohl arbeitet.

Diese Fertigkeiten sind formbar und kénnen durch
eine Vielfalt individueller und kontextueller Faktoren
gestaltet werden, darunter direkte strategische
Eingriffe. Obwohl soziale und emotionale
Fertigkeiten in hoherem Alter entwickelt werden
kénnen, erzielt frihe und kontinuierliche Entwicklung

die besten Resultate.
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5.1 Die verschiedenen Dimensionen
sozialer und emotionaler Fertigkeiten

Der PBTS-Schiilerfrageboten, der 2019 zum ersten
Mal eingesetzt wurde, enthdlt heute 40 Fragen zu den
sozialen und emotionalen Fertigkeiten der
Schiilerinnen und Schiiler. Diese Fragen wurden der
OECD Study on Social and Emotional Skills
entnommen, ein Projekt, an dem zehn Stédte aus neun

Léndern teilgenommen haben.

Diese Studie will Stadte und Lander dabei unterstiitzen,
die sozialen und emotionalen Fertigkeiten junger
Menschen zu verbessern und die Entwicklung dieser

Fertigkeiten zu beleuchten.

Die OECD Study on Social and Emotional Skills
beurteilt 15 Fertigkeiten, eingeteilt in finf Teilbereiche,
die jeweils drei Fertigkeiten umfassen: emotionale
Regulierung, Kontakt mit anderen, Zusammenarbeit,
Aufgabenausfihrung und Aufgeschlossenheit. Diese
Teilbereiche kénnen mit dem wichtigsten konzeptuellen
Rahmenkonzept der verschiedenen Dimensionen
dieser Fertigkeiten verbunden werden: den Big Five

Personlichkeitsdimensionen.

Um den Schiilerfragebogen so kurz wie méglich zu
halten, enthdlt der PBTS eine Fertigkeit fir jeden der

fuonf Teilbereiche:

e Optimismus fir emotionale Regulierung

* Durchsetzungsvermégen fir Kontakt mit
anderen

* Empathie fir Zusammenarbeit
o Selbstkontrolle for task performance

* Neugier fir Aufgeschlossenheit.

Da die Maf3nahmen fiir diese spezifischen sozialen
und emotionalen Fertigkeiten nicht von PISA, sondern
aus einer anderen internationalen OECD-Erhebung
stammen, kénnen die Resultate lhrer Schiilerinnen und
Schiiler nicht auf einer PISA-Skala verglichen werden.
Sie kénnen jedoch mit den Resultaten anderer Schulen
verglichen werden, die den PBTS bisher im Sitzland
Ihrer Schule abgenommen haben. Dieser Zugang zur
Datenanalyse erlaubt landesinterne Vergleiche, kann
aber nicht als Grundlage

fir Landervergleiche dienen.

/\
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Abbildung 5.1 Soziale und emotionale Fertigkeiten in jeder der Big
Five Dimensionen, an lhrer Schule und in den verschiedenen
Quartilen aller PBTS-Schulen im Sitzland lhrer Schule bisher

Abbildung 5.1 zeigt den Vergleich der Schiilerinnen und Schiiler Ihrer Schule mit denen anderer Schulen, die
den PBTS im Sitzland lhrer Schule bisher abgenommen haben, fiir jede dieser Fertigkeiten. Die Resultate werden
auf eine national standardisierte Skala aufgetragen, wobei héhere Werte auf héhere Niveaus jeder Fertigkeit
hinweisen. Fir jede Fertigkeit zeigt die Abbildung den Wert fiir Ihre Schule und den Durchschnitt der unteren 25
%, mittleren 50 % und oberen 25 % aller Schulen, die den PBTS bisher im Sitzland Ihrer Schule abgenommen
haben. Marker mit Fiillfarbe geben an, dass der Unterschied zwischen dieser Gruppe und lhrer Schule

statistisch signifikant mit einem 95%-Konfidenzintervall ist.

Punkiezahl soziale und emotionale Fertigkeiten

75 80 85 Q0 Q5 100 105 110 15 120 125
Opfimismus @ O—@ u
Durchsetzungsvermégen & e |
Empathie @ O@ m
Selbstkontrolle < O—. m
Neugier ¢ O =
@ Durchschnit fur Schule O @ Unteres Quartil O@ Zweites und drittes Quartil M Hachstes Quartil

Hinweis:  Statistisch signifikante Unferschiede werden durch gefillte Formen angezeigt.

© OECD 2022 IHRE SCHULE IM INTERNATIONALEN VERGLEICH 2022 67



68

5.2 Die Beziehung zwischen Schulumgebung
und sozialen und emotionalen Fertigkeiten

Soziale und emotionale Fertigkeiten
werden durch zahllose Interaktionen
zwischen einer Person und ihrem
Lebensumfeld entwickelt, wobei
einige dieser Aspekte dieses Umfelds
einen positiven oder negativen
Einfluss auf die Entwicklung dieser
Fertigkeiten ausiben.

Durch die Beurteilung der sozialen und emotionalen
Fertigkeiten der Schilerinnen und Schiiler kann ihre
Beziehung zu verschiedenen Aspekten ihrer
Lebensumsténde untersucht werden und kénnen jene
Faktoren identifiziert werden, die die Entwicklung

dieser Fertigkeiten férdern — oder behindern.

Um das zu illustrieren, zeigt Abbildung 5.2 die Starke
der Beziehung zwischen dem Index des disziplindren
Klimas im Klassenzimmer und jeder der fiinf
Fertigkeiten, nachdem der Effekt des
soziodkonomischen Status der Schiilerinnen und
Schiiler und andere demografische Unterschiede

ausgefiltert wurden.

IHRE SCHULE IM INTERNATIONALEN VERGLEICH 2022

Fir jede Fertigkeit zeigt die Abbildung die Starke der
Beziehung zum Index des disziplindren Klimas im
Klassenzimmer fiir lhre Schule. Zudem liefert die
Abbildung — da es keine entsprechenden
reprasentativen Zahlen fir die Europdischen Schulen
oder fiir die OECD gibt — auch einen Hinweis auf die
Verteilung der Werte dieser Beziehung iber alle
Schulen hinweg, die bisher im Sitzland Ihrer Schule
den PBTS abgenommen haben.

Dazu fasst sie, fir jede der Fertigkeiten, die unteren
25 %, mittleren 50 % und oberen 25 % der Schulen
nach ihren Werten in der Fertigkeit zusammen und
zeigt danach die Starke der Beziehung zwischen dem
Index des disziplingren Klimas im Klassenzimmer und
dieser Fertigkeit in jeder der drei Gruppen. Marker
werden mit einer Fiillfarbe angezeigt, wenn die
Starke der Beziehung zu einer Fertigkeit signifikant

anders als 0 mit einem 95%-Konfidenzintervall ist.

Der Index des disziplinaren Klimas entstand anhand
der Antworten der Schijlerinnen und Schijler auf die
in Abschnitt 4.4 angegebenen Fragen. Positive Werte
auf dieser Skala bedeuten, dass die Schiilerinnen und
Schiiler ein besseres disziplindres Klima in Stunden
der Unterrichtssprache genoss, als der/ die
Durchschnittsschiiler/in iber alle OECD-Lénder

hinweg.
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Abbildung 5.2 Beziehung zwischen dem Index des disziplindren
Klimas im Klassenzimmer und den sozialen und emotionalen
Fertigkeiten der Schilerinnen und Schiiler, in lhrer Schule und in
den verschiedenen Quartilen aller PBTS-Schulen im Sitzland lhrer

Schule bisher
Assoziation zwischen dem Index des disziplindren Klimas im Klassenzimmer und den sozialen und emotionalen Fertigkeiten der Schiler*innen
-1 0,8 -0,6 0,4 0,2 0,00 0,2 04 0,6 0,8 1
Oplimismus @-.—.
Durchsetzungsvermagen OO
Empathie QO o4O
Selbstkontrolle @)—‘—.
Neugier O—'@—.

O . Durchschnitt fir Schule <>’ Unteres Quartil O . Zweites und drittes Quartil OW Hachstes Quartil

Hinweis:  Statistisch signifikante Unferschiede werden durch gefillte Formen angezeigt.

For Empathie zum Beispiel hat die Beziehung mit dem Index disziplinéres Klima im Klassenzimmer einen Wert
von -0,17 an |hrer Schule, was eine statistisch nicht signifikant negativ Korrelation zwischen diesen beiden

Werten betont.
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5.3 Die Beziehung zwischen sozialen und
emotionalen Fertigkeiten und dem Lebensverlauf

Wahrend die Entwicklung sozialer
und emotionaler Fertigkeiten als das
Ergebnis der Merkmale von Person,
Familie, Mitschilern, Schule und
Gemeinschaft gesehen werden kann,
haben diese Fertigkeiten selbst auch
signifikante Konsequenzen fir viele
andere wichtige Aspekte des
Lebensverlaufs, wie Bildungsniveau,
Beschaftigung, Gesundheit oder
persdnliches Wohlbefinden.

Deshalb wollen Paddagogen und Entscheidungstréger
oft die Stérke der Beziehung zwischen diesen
Fertigkeiten und den oben genannten Aspekten

begreifen.

Um das zu illustrieren, zeigen die Abbildungen 5.3 und
5.4 die Starke der Beziehung zwischen jeder der fiinf
Fertigkeiten und i) der wahrgenommenen Gesundheit
und ii) der allgemeinen Zufriedenheit der Schijlerinnen
und Schiler mit ihrem Leben. Ahnlich wie in Abbildung
5.2 werden diese Beziehungen dargestellt, nachdem
der Effekt des sozioskonomischen Status der
Schiilerinnen und Schiiler und andere demografische

Unterschiede ausgefiltert wurden.

Fir jede Fertigkeit zeigen die Abbildungen die Starke
der Beziehung zu diesen Ergebnissen fir lhre Schule.
Zudem liefern die Abbildungen - da es keine
entsprechenden représentativen Zahlen fir die
Europdischen Schulen oder fiir die OECD gibt — auch
einen Hinweis auf die Verteilung der Werte dieser
Beziehungen iiber alle Schulen hinweg, die bisher im

Sitzland lhrer Schule den PBTS abgenommen haben.

IHRE SCHULE IM INTERNATIONALEN VERGLEICH 2022

Dazu fassen sie, fir jede der Fertigkeiten, die unteren
25 %, mittleren 50 % und oberen 25 % der Schulen
nach ihren Werten in der Fertigkeit zusammen und
zeigen danach die Stérke der Beziehung zwischen
dem Lebensverlauf und dieser Fertigkeit in jeder der

drei Gruppen.

Marker werden mit einer Fiillfarbe angezeigt, wenn
die Starke der Beziehung zu einer Fertigkeit signifikant

anders als 0 mit einem 95%-Konfidenzintervall ist.

Die wahrgenommene Gesundheit der Schiilerinnen
und Schiiler wurde gemessen, indem sie gefragt
wurden, wie sie ihre Gesundheit beschreiben wiirden
(ausgezeichnet, sehr gut, gut, mittelmaflig und
schwach). Die allgemeine Zufriedenheit der
Schijlerinnen und Schiiler mit ihrem Leben wurde
gemessen, indem sie gefragt wurden, wie zufrieden
sie mit ihrem Leben insgesamt waren (von 0 bis 10,
wobei 0 ganz und gar nicht zufrieden und 10 véllig

zufrieden bedeutete).

© OECD 2022



Abbildung 5.3 Beziehung zwischen den sozialen und emotionalen
Fertigkeiten der Schilerinnen und Schiler und der Wahrnehmung
ihrer Gesundheit durch die Schulerinnen und Schiler, in lhrer Schule
und in den verschiedenen Quartilen aller PBTS-Schulen im Sitzland
lhrer Schule bisher

Assoziafion zwischen der Wahrnehmung ihrer Gesundheit durch die Schiler*innen und ihren sozialen und emotionalen Fertigkeiten

-1 -0,8 -0,6 0,4 -0,2 0,00 0,2 0,4 0,6 0,8 1
Oplimismus SO0
Durchsetzungsvermagen 0@
Empathie O+-O0—COm
Selbstkontrolle O—O—.
Neugier ".:)_.

O ‘ Durchschnitt fir Schule 4@ Unferes Quartil O@ Zweites und drittes Quartil O Hachstes Quartil

Hinweis:  Statistisch signifikante Unferschiede werden durch gefillte Formen angezeigt.

Fir die Wahrnehmung ihrer Gesundheit durch die Schiler*innen zum Beispiel wird die starkste Beziehung an
lhrer Schule fir Optimismus beobachtet. Diese Beziehung hat eigentlich einen Wert von +0,5, was eine statistisch
signifikant positiv Korrelation zwischen diesen beiden Werten betont. Das impliziert, dass durch férdernd von
Optimismus der Schiler*innen eine entsprechende Anstieg der Wahrnehmung ihrer Gesundheit durch die

Schiler*innen erwartet wiirde.
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Abbildung 5.4 Beziehung zwischen den sozialen und emotionalen
Fertigkeiten der Schilerinnen und Schiiler und der allgemeinen
Zufriedenheit der Schilerinnen und Schiller mit ihrem Leben, in lhrer
Schule und in den verschiedenen Quartilen aller PBTS-Schulen im
Sitzland lhrer Schule bisher

Assoziation zwischen der allgemeinen Zufriedenheit der Schiler*innen mit dem Leben und ihren sozialen und emotionalen Fertigkeiten

-1 -0,8 -0,6 0,4 -0,2 0,00 0,2 0,4 0,6 0,8 1
Opfimismus &o-QE
Durchsetzungsvermégen -0 (]
Empathie O+—0—@n
Selbstkontrolle SOO——m
Neugier ’_.'@

O . Durchschnitt fir Schule 4@ Unferes Quartil O@ 7Zweites und drittes Quartil OM Hachstes Quartil

Hinweis:  Statistisch signifikante Unferschiede werden durch gefillte Formen angezeigt.

Fir die allgemeine Zufriedenheit der Schiler*innen mit ihrem Leben hingegen wird die starkste Beziehung an
lhrer Schule fir Optimismus beobachtet. Diese Beziehung hat einen Wert von +0,7, was eine statistisch signifikant
positiv Korrelation zwischen diesen beiden Werten betont. Das impliziert, dass durch férdernd von Optimismus
der Schiiler*innen eine entsprechende Anstieg der allgemeinen Zufriedenheit der Schiller*innen mit ihrem Leben

erwartet wiirde.
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2019 startete die OECD die Study on Social and
Emotional Skills mit dem Ziel, empirische Daten
tber die sozialen und emotionalen Fertigkeiten

junger Menschen in der Schule zu sammeln.

Durch Sammlung umfassender
Informationen iber die Familien,
Schulen und Lernkontexte der
Gemeinschaft will die Studie
Entscheidungstragern und

Padagogen relevante Informationen

Uber die Bedingungen und Praktiken
liefern, die die Entwicklung sozialer
und emotionaler Fertigkeiten in
Schulen und anderen Umfeldern
férdern oder behindern.

Die OECD Study on Social and Emotional Skills ist
komplex und bahnbrechend, involviert zehntausende
Schiilerinnen und Schiiler, Eltern und Lehrkrafte aus
der ganzen Welt und sammelt Informationen iber
eine breite Gruppe von persénlichen und

kontextuellen Faktoren.

Lesen Sie mehr Gber

Das allgemeine Ziel der Studie besteht darin, Stadten
und Léndern dabei zu helfen, die Entwicklung sozialer
und emotionaler Fertigkeiten ihrer Schiilerinnen und
Schiiler besser zu unterstiitzen. Die Studie geht von der
Prémisse aus, dass ein ganzheitlicher Zugang, der
sowohl die kognitive als auch die nicht kognitive
Entwicklung férdert, am besten geeignet ist, um Kinder
dazu zu beféhigen, ihr volles Potenzial auszuschépfen.
Da Schulsysteme sich also im Allgemeinen auf
traditionelle akademische Kenninisse und Fertigkeiten
konzentrieren, versucht die Studie, den
Anwendungsbereich von Bildungsstrategien zu
erweitern und den Bereich der sozialen und
emotionalen Fertigkeiten aufzunehmen, wéhrend auch
die traditionellen akademischen Bereiche und

kognitiven Fertigkeiten im Fokus bleiben.

Spezifischere Zielsetzungen der Studie:

¢ Teilnehmenden Stadten und Landern robuste und
verlassliche Informationen iber das Niveau der
sozialen und emotionalen Fertigkeiten ihrer
Schiilerinnen und Schiiler liefern.
Einblicke in Merkmale von Person, Familie,
Mitschiilern und Schule liefern, die die
Entwicklung dieser Fertigkeiten férdern oder
behindern.
Nachweise fir den pradiktiven Wert sozialer und
emotionaler Fertigkeiten fir den weiteren
Lebensverlauf in Bildung, Verhalten, Gesundheit

und persdnlichem Wohlbefinden liefern.

Die OECD Study on Social and Emotional Skills

oe.cd/il/SSES

© OECD 2022
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In diesem Anhang finden Sie einige zusatzliche Daten, die iber den
Schilerfragebogen erhoben wurden, in diesem Bericht aber nicht analysiert
wurden. Diese Daten werden im in Kiirze verfigbaren interaktiven Digitalen
Dashboard PISA fir Schulen zur weiteren Untersuchung verfiigbar sein.
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Abbildung A.1 Hochstes Bildungsniveau der Eltern (prozentsaize)

] ::::Ie @® v @ ot
Unter Grundschulbildung 0% 1% 1%
Grmdschuls | o | » »
Unterstufe Selundarschole | o | oo | o
Oberstufe Selundarschle | o | oM | o
Mohere Schulooderhoher | ww | s | o
Matnichtgeantwortet | » | o | o

Quelle:

Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data

Abbildung A.2 Verteilung der Berufe der Eltern (prozentsaize)

lhre
EU OECD
‘ Schule @ .
Fihrungskréifte 0% 3% 3%
Akademische Berufe 60% 40% 43%
Techniker und gleichrangige nichttechnische 6% n% ne
Berufe
Biirokrdfte und verwandte Berufe 2% 1% 1%
Dienstleistungsberufe und Verké&ufer 0% 9% 8%
fochkra.fte in Land- und Forstwirtschaft und 2% 1% 1%
Fischerei
Handwerks- und verwandte Berufe 0% 6% 5%
Bediener von Anlagen und Maschinen und 0% 1% 1%
Montageberufe
Ohne Beschéftigung
Hat nicht geantwortet 10% 15% 17%

Quelle:
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Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Abbildung A.3 Geburtsland von Schiilerinnen und Schilern sowie Eltern

(prozentsatze)
" Yool @® v @ o:c0
Schule

Im Inland 6% 80% 79%
Schiler/in mAutond | s | wn | ——

ot micht geantworter | % | s | &
"""""""""""""""""""" miland | 26% | e% | eo%
Mutter mAutand | 7% | o |

Hatnicht geantwortet | % | o | T
""""""""""""""""""""" miland | w% | se% | 7e%
Vater mAutand | s% | wn | ——

ot micht geantworter | % | s | =

Quelle: Die Daten fur die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data

Abbildung A.4 Zuhause gesprochene Sprache (prozentsaize)

Sprache des Tests

Hat nicht geantwortet

) L:Lile @® v @ ot
a2% 83% 86%
I we | %
""""""""""" o | | e

Quelle: Die Daten fur die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data

© OECD 2022
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Abbildung A.5 Alter bei Beginn der Friiherziehung und betreuung

‘ lhre
Schule

@ otco

Durchschnittsalter bei Beginn der Vorschule

Hat nicht geantwortet

Quelle: Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data

Abbildung A.6 Irgendwann eine Schulstufe wiederholt (prozentsaize)

In der Grundschule

Hat nicht geantwortet

2% 5% 6%
""""""""""""""""" o | aw | s
""""""""""""""""" o | om | w
""""""""""""""""" o | e | e

Quelle: Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/dete—
Note:  students can provide none or more than one answer. Percentages may not add up to or exceed 100%.

Abbildung A.7 Zusammenarbeit zwischen Schilerinnen und Schilern

an lhrer Schule: in welchem AusmaB trifft die Aussage ,, Schilerinnen
und Schiler scheinen Zusammenarbeit zu schatzen” zu? (prozenisdize)

Ganz und gar nicht richtig

Hat nicht geantwortet

¢ 'S:::’Ie @® eu @ ot
0% 7% 6%
"""""""""""""""""""""" we | 2% | e
I S sa% | s
"""""""""""""""""""""" 7% | 1w | wem
"""""""""""""""""""""" o | 2% | 2%

Quelle: Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data
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Abbildung A.8 Wettbewerb zwischen Schilerinnen und Schiilern an
lhrer Schule: in welchem AusmaB trifft die Aussage ,, Schislerinnen
und Schiler scheinen Wettbewerb zu schétzen” (z. B. sich
miteinander messen) zu? (prozentsaize)

Ganz und gar nicht richtig

Hat nicht geantwortet

) gxﬂe @® v @ o:c0
6% 9% 8%
""""""""""" % | aw | sa%
""""""""""" aa% | 8% | 20%m
"""""""" v | es | 1w
""""""""""" o | we | ww

Quelle:

Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD(2019), PISA 2018 Datenbank, oecd.org/pisa/data

Abbildung A.9 Zufriedenheit mit dem Leben (von einem Mindestwert O -

ganz und gar nicht zufrieden - bis zu einem Héchstwert 10 - véllig zufrieden)

Zufriedenheit mit dem Leben

Hat nicht geantwortet
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Abbildung A.10 Allgemeine Kompetenz (prozentsatz der Schilerinnen und
Schiler, die etwas dariber wissen und das allgemeine Thema erkléren kénnten
oder damit vertraut sind und das gut erkléren kénnten) (prozentsétze)

Ih
) Sc'h‘:Ie @ EU @ otco

Kllmuwande.! und Erwérmung der 100% 799%
Erdatmosphdére

Weltweite Gesundheit (z. B. Epidemien) 98% 65%
Migration (Wanderung von Menschen) 9M1% 80%
Internationale Konflikte 83% 66%
Hunger oder Mangelernéhrung in o o
verschiedenen Teilen der Welt 4% 78%
Ursachen von Armut 92% 78%
Gleichheit zwischen Mann und Frau in o o
verschiedenen Teilen der Welt 98% 83%
Hat nicht geantwortet 0% 1% 14%

Quelle: Die Daten fir die EU und die OECD stammen von OECD (2020), PISA 2018 database, oecd.org/pisa/data

Note:  sftudents can provide none or more than one answer. Percentages may not add up fo or exceed 100%.
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In diesem Anhang finden Sie einige zusatzliche Daten, die im Rahmen des
Fragebogenmoduls Globale Krisen der PISA-Umfrage 2022 erhoben wurden
und in diesem Bericht nicht analysiert wurden. Das Fragebogenmodul Globale
Krisen der PISA-Umfrage 2022 wurde von der OECD entwickelt, um Daten zu
den Auswirkungen zu sammeln, die die Beeintrachtigungen durch die
COVID-19-Pandemie auf Schiiler:innen hatten

In dem folgenden OECD-Arbeitspapier sind weitere Informationen zum
Fragebogenmodul Globale Krisen der PISA-Umfrage 2022 enthalten.

Bertling, J., et al. (2020), ,, A tool to capture learning experiences during
COVID-19: The PISA Global Crises Questionnaire Module”, OECD Education
Working Papers Series, Nr. 232, Editions OECD, Paris, hitps:/ /doi.

org/ 10.1787 /9988df4e-en.
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Abbildung A.11 SchulschlieBungen in den letzten drei Jahren

(Prozentsatz der Schiler:innen, die tber Schulschliebungen von mehr als sechs

Monaten berichteten)

@ ot

Wegen der Coronakrise

Aus einem anderen Grund (z. B.
Naturkatastrophe, Streik oder Demonstration,
Luftverschmutzung)

Hat nicht geantwortet

Anmerkungen:  Daten fir die EU und die OECD werden 2024 zur Verfugung stehen. Schilerinnen kénnen keine oder
mehrere Antworten geben. Die Prozentséize dirfen insgesamt nicht 100 % oder mehr ergeben.

Abbildung A.12 Interaktionen mit Schulpersonal wéahrend der
COVID-19-SchulschlieBungen (Prozentsatz der Schiler:innen, die tber
die folgenden Interaktionen mit Schulpersonal jeden Tag oder fast jeden Tag

berichteten)

. lhre
Schule

@ ot

Dir Lehrmaterial geschickt, damit du
selbststéndig lernen kannst

Material iber ein Lern-Management-System
oder eine Lernplatiform der Schule
hochgeladen (z. B. Moodle , Microsoft
OneNote™, Google Classroom™)

Sich bei dir gemeldet, um sich zu vergewissern,
dass du deine Aufgaben erledigst

Virtuellen Live-Unterricht Gber ein
Videokommunikationsprogramm angeboten
(z. B. Zoom™, Skype™, Google Meet™,
Microsoft Teams)

Dich gebeten, fertige Schulaufgaben
abzugeben

Dir niitzliche Tipps zum eigenstéindigen Lernen
gegeben

Sich bei dir gemeldet, um zu fragen, wie es dir
geht

Hat nicht geantwortet

73%

88%

Anmerkungen:  Daten fir die EU und die OECD werden 2024 zur Verfugung stehen.

Schuler:innen kénnen keine oder mehrere Antworten geben. Die Prozentsatze durfen insgesamt nicht 100 % oder mehr ergeben.
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Abbildung A.13 Art des digitalen Gerdits, das wéhrend der

COVID-19-SchulschlieBungen am héaufigsten fir Schulaufgaben

genutzt wurde (Prozenfsdize)

lhre
Q.. @® v @ o:c0
Meinen eigenen Laptop, PC oder mein Tablet 1%
Mein eigenes Smartphone 9%
Ein digitales Gerdt, das auch von anderen 0%
Familienmitgliedern genutzt wurde °
Ein digitales Gerét, das mir meine Schule
. 0%
gegeben oder ausgeliehen hat
Ich hatte kein digitales Gerdét fir meine
. 0%
Schularbeit
Hat nicht geantwortet 0%

Anmerkung:  Daten fijr die EU und die OECD werden 2024 zur Verfigung stehen.

Abbildung A.14 Subjektive Eindriicke zum Lernen wéahrend der

COVID-19-SchulschlieBungen (Prozentséize)

lhre
@ .. @® ev @ otco

Ich habe weniger gelernt, als in meinem 62%
Schulgebdude kein Unterricht stattfand. °
Ich habe etwa genauso viel gelernt, als in
meinem Schulgebdude kein Unterricht 30%
stattfand.
Ich habe mehr gelernt, als in meinem 8%
Schulgebdude kein Unterricht stattfand. °
Hat nicht geantwortet 0%

Anmerkung: Daten fir die EU und die OECD werden 2024 zur Verfugung stehen.

© OECD 2022 IHRE SCHULE IM INTERNATIONALEN VERGLEICH 2022 83



84

Abbildung A.15 Art der wahrend der COVID-19-SchulschlieBungen

verwendeten Lernressourcen (Prozentsatz der Schilerinnen, die die

folgenden Lernressourcen mehr als ein- oder zweimal pro Woche verwendeten)

‘ lhre
Schule

@ ot

Gedruckte Lehrbiicher, Arbeitsbiicher oder
Arbeitsbldatter

Digitale Lehrbiicher, Arbeitsbiicher oder
Arbeitsblatter

Echtzeitunterricht von einer Lehrkraft meiner
Schule Uiber ein
Videokommunikationsprogramm (z. B.
Zoom™, Skype™, Google Meet™, Microsoft
Teams)

Echtzeitunterricht einer privaten Nachhilfe tber
ein Videokommunikationsprogramm (z. B.
Zoom™, Skype™, Google Meet™, Microsoft
Teams)

Lernmaterial, das meine Lehrkrdifte Gber
Texinachricht oder WhatsApp™ schickten

Unterrichtsaufzeichnungen oder andere
digitale Materialien von Lehrkréften meiner
Schule

94%

60%

Unterrichtsaufzeichnungen oder andere
digitale Materialien aus anderen Quellen (z. B.
Khan Academy , Coursera )

Unterricht, der Uber Fernsehen oder Radio
ibertragen wird

Hat nicht geantwortet

Anmerkungen  Daten fir die EU und die OECD werden 2024 zur Verfugung stehen.

Schiler:innen kénnen keine oder mehrere Antworten geben. Die Prozentsatze dirfen insgesamt nicht 100 % oder mehr ergeben.
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Abbildung A.16 Problem mit selbstgesteuertem Lernen wéhrend
der COVID-19-SchulschlieBungen (Prozentsatz der Schilerinnen, die
Uber die folgenden Probleme bei Schulaufgaben einmal pro Woche oder &fter
berichteten)

Ih
¢ Sc::Ie @® v @ ot

Probleme mit dem Zugang zu einem digitalen

Gerdt, wenn ich eins brauchte 9%
Probleme mit dem Zugang zom Internet | ;% | |
Probleme mit dem Zugang zu Schulmaterial (z.| .
B. Papier, Stifte)
Probleme, einen ruhigen Platz zum Lernenzu | U

finden

Probleme, Zeit zum Lernen zu finden, da ich im
Haushalt oder bei der Betreuung von 15%
Geschwistern/ Angehdrigen helfen musste

Probleme mich zu motivieren, die

Schulaufgaben zu machen 39%
Probleme, meine Schulaufgaben zuverstehen | we ||
Probleme jemanden zu finden, der mirbei | I
meinen Schulaufgaben helfen kénnte
MHatnichwgeantwortet | o« |

Anmerkungen:  Daten fiir die EU und die OECD werden 2024 zur Verfigung stehen.
Schuler:innen kénnen keine oder mehrere Antworten geben. Die Prozentsatze dirfen insgesamt nicht 100 % oder mehr ergeben.
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Abbildung A.17 Unterstitzung durch die Familie bei

selbstgesteuertem Lernen wéhrend der COVID-19-SchulschlieBungen
(Prozentsatz der Schiler:innen, die tber die folgenden Formen der Unterstitzung

durch die Familie einmal pro Woche oder haufiger berichteten)

‘ lhre
Schule

Dir bei deinen Schulaufgaben geholfen

Dir geholfen, online auf Lehrmaterial
zuzugreifen

Uberpriift, ob du deine Schulaufgaben
erledigst

Dir geholfen, zusétzliches Lernmaterial zu
finden

Dir neue Themen beigebracht, die nicht zu
deinen Schulaufgaben gehéren

Hat nicht geantwortet

Anmerkungen:  Daten fir die EU und die OECD werden 2024 zur Verfugung stehen.

Schuler:innen kénnen keine oder mehrere Antworten geben. Die Prozentsatze dirfen insgesamt nicht 100 % oder mehr ergeben.
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Abbildung A.18 Gefiihle im Hinblick auf das Lernen zu Hause
wdhrend der COVID-19-SchulschlieBungen (Prozentsatz der Schilerinnen,

die den folgenden Aussagen zustimmten oder vollumfénglich zustimmten)

‘ lhre
Schule

@® v

@ ot

Ich habe mich einsam gefiihlt.

Es hat mir SpaB gemacht, eigenstéindig zu
lernen.

Meine Lehrkréfte waren erreichbar, wenn ich
Hilfe brauchte (z. B. iiber virtuelle
Sprechstunden, E-Mail, Chat).

Ich habe mir Sorgen wegen der Schulaufgaben
gemacht.

Ich war mit meinen Schulaufgaben im
Rickstand.

Ich habe meine Fdhigkeiten bei der Nutzung
digitaler Gerdite fiir Lernzwecke verbessert.

Meine Lehrkréfte waren gut auf den
Fernunterricht vorbereitet.

Ich war gut darauf vorbereitet, selbststéndig
zu lernen.

Ich habe den Sport und andere kdrperliche
Aktivitéiten, die von meiner Schule organisiert
werden, vermisst.

Hat nicht geantwortet

Anmerkungen:  Daten fur die EU und die OECD werden 2024 zur Verfigung stehen.
Schiler:innen kénnen keine oder mehrere Antworten geben. Die Prozentséitze dirfen insgesamt nicht 100 % oder mehr ergeben.
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Abbildung A.19 Selbstgesteuertes Lernen Selbstwirksamkeit

wdhrend der COVID-19-SchulschlieBungen (Prozentsatz der Schiler:innen,
die sich sicher oder sehr sicher im Hinblick auf die folgenden Dinge im Falle von

erneuten SchulschlieBungen fuhlten)

‘ lhre
Schule

@ ot

Ein Lern-Management-System oder eine
Lernplattform der Schule nutzen (z. B.
Moodle , Microsoft OneNote™, Google
Classroom™)

Ein Videokommunikationsprogramm nutzen
(z. B. Zoom™, Skype™, Google Meet™,
Microsoft Teams)

Selbst planen, wann ich meine Schulaufgaben
mache

Mich selbst zur Erledigung meiner
Schulaufgaben motivieren

Mich ohne Ermahnungen auf meine
Schulaufgaben konzentrieren

Hat nicht geantwortet

924%

Anmerkungen:  Daten fir die EU und die OECD werden 2024 zur Verfugung stehen.

Schuler:innen kénnen keine oder mehrere Antworten geben. Die Prozentsatze dirfen insgesamt nicht 100 % oder mehr ergeben.

Abbildung A.20 Gefihl, im Falle von erneuten SchulschlieBungen auf

das selbstgesteuerte Lernen vorbereitet zu sein. (Prozentséize)

‘ lhre
Schule

@ ot

Uberhaupt nicht vorbereitet

Hat nicht geantwortet

Anmerkung:

Daten fur die EU und die OECD werden 2024 zur Verfigung stehen.
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Organisation fir wirtschaftliche
Zusammenarbeit und Entwicklung

Die OECD ist ein einzigartiges Forum, in dem Regierungen gemeinsam an der Bewdltigung von wirtschaftlichen,
sozialen und umweltbezogenen Herausforderungen der Globalisierung arbeiten. Die OECD steht auch ganz
vorne bei den Bemihungen um ein besseres Verstandnis never Entwicklungen und unterstiitzt Regierungen,
Antworten auf diese Entwicklungen und die Anliegen der Regierungen zu finden, beispielsweise in den Bereichen
Corporate Governance, Informationswirtschaft oder Bevélkerungsalterung. Die Organisation bietet den
Regierungen einen Rahmen, der es ihnen erméglicht, ihre Erfahrungen mit Politiken auszutauschen, nach
Lésungsansdtzen fir gemeinsame Probleme zu suchen, gute Praktiken aufzuzeigen und auf eine Koordinierung

nationaler und internationaler Politiken hinzuarbeiten.

Die OECD-Mitgliedslénder sind: Australien, Belgien, Chile, Dédnemark, Deutschland, Estland, Finnland, Frankreich,
Griechenland, Irland, Island, Israel, ltalien, Japan, Kanada, Kolumbien, Koreaq, Lettland, Litauen, Luxemburg,
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und die Vereinigten Staaten. Die Europdische Union beteiligt sich an der Arbeit der OECD.

OECD Publishing sorgt fiir eine weite Verbreitung der Ergebnisse der statistischen Datenerfassungen und
Untersuchungen der Organisation zu wirtschaftlichen, sozialen und umweltpolitischen Themen sowie der von den

Mitgliedstaaten vereinbarten Ubereinkommen, Leitlinien und Standards.

OECD Publishing, 2, rue André Pascal
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PISA fir Schulen

lhre Schule im internationalen Vergleich

Wie gut vorbereitet sind 15-jahrige Schillerinnen und Schiiler an lhrer Schule darauf, lebenslang zu lernen,
Arbeitsplétze des 21. Jahrhunderts zu finden und zu besetzen und als Biirgerinnen und Biirger in einer

globalisierten Wirtschaft miteinander zu konkurrieren und zusammenzuarbeiten?

Das OECD Programme for International Student Assessment (PISA) hat Bildungssysteme weltweit mehr als ein
Jahrzehnt lang beurteilt und verglichen, und dabei Bildungssysteme herausgestrichen, die entweder die anderen

wiederholt Gbertroffen haben oder bedeutende Verbesserungen gezeigt haben — manchmal in relativ kurzer Zeit.

Mehr und mehr sind lokale Pédagogen und Schulpersonal aber einfach genauso an internationalen Benchmarks
und Verbesserungen interessiert wie Entscheidungstrager. Der PISA-basierte Test fir Schulen der OECD und die in
diesem Bericht vorgelegten Schulresultate geben lokalen Pddagogen genau diese Mglichkeit. Der Bericht
prasentiert Leistungsresultate in den Bereichen Lesekompetenz, Mathematik und Naturwissenschaften fiir Schulen,
die an der Bewertung teilgenommen haben, und dazu kontextuelle Informationen, die von Schiilerinnen und
Schiilern und Schulpersonal erhoben wurden. Die Resultate jeder Schule werden in mehr als 40 Abbildungen
dargestellt, die fir jede Schule einmalig sind. Neben den Leistungsresultaten versucht der Bericht zu zeigen, dass
das Lernklima in der Schule und das Engagement der Schiilerinnen und Schiller dem Lernen gegeniiber wichtige

Faktoren dafiir sind, die allgemeine Leistung einer Schule zu begreifen.

Da Benchmarking ein Schritt zur Verbesserung einer Schule ist, stitzt sich der Bericht auch auf Schulpolitiken und
praktiken aus der ganzen Welt, um zum Nachdenken anzuregen und Diskussionen zwischen lokalen Péddagogen
zu férdern. Der Bericht enthdlt auch Links, Gber die Leser in einem Klick auf die relevante Forschung, Berichte und

Ressourcen der OECD zugreifen kénnen.

Kapitel 1. Zusammenfassung

Kapitel 2. Was Ihre Schule aus dem PISA-basierten Test fisr Schulen lernen kann

Kapitel 3. Kognitive Fertigkeiten: Was Schilerinnen und Schiler an lhrer Schule wissen und kénnen

Kapitel 4. Stimme der Schilerinnen und Schiler: Untersuchung des Engagements und der Gefishle der Schilerinnen und

Schiiler in der Schule

Kapitel 5. Einblicke in die sozialen und emotionalen Fertigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler
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